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RESUMO

Este trabalho apresenta resultados de Projeto de Iniciacdo Cientifica executado em uma
Universidade privada do Rio de Janeiro, que discutiu a Diversidade Sexual na possibilidade de
construcdo de sujeitos sociais e criticos, que reproduzam em sociedade uma nova mentalidade
em relacdo a orientacdo sexual, na condicdo de dirimir o preconceito e encontrar mecanismos
para que a violéncia de género seja mitigada. O objetivo geral é investigar junto aos alunos dos
cursos de licenciaturas acerca da diversidade sexual na atuacdo profissional. O método é de
natureza quanti-qualitativa na abordagem das representagdes sociais (MOSCOVICI,1978) e
(JODELET,2015), em que identificara as representacfes sociais dos alunos concluintes dos
cursos de licenciaturas acerca da Diversidade Sexual. Assim, percebe-se que na educagédo
possibilita a oportunidade de discutir sobre género e diversidade, tal como ela é um caminho
eficaz para suscitar debates em torno da negatividade do preconceito sexual e que relacdes de
poder em sociedade possam ser reexaminadas como decorréncia de um pais mais harmonioso
socialmente.

Palavras-chave: Diversidade Sexual. Formacéo de Professores. Direitos Humanos.

ABSTRACT

This paper presents the results of the Scientific Initiation Project carried out at a private

university in Rio de Janeiro, which discussed sexual diversity in the possibility of building
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social and critical subjects that reproduce a new mentality in relation to sexual orientation in
the condition of resolve prejudice and find mechanisms for gender-based violence to be
mitigated. The general objective is to investigate the students of undergraduate courses on
sexual diversity in professional practice. The method is quantitative-qualitative in the approach
to social representations (MOSCOVICI, 1978) and (JODELET, 2015), in which it will identify
the social representations of the graduating students of undergraduate courses on sexual
diversity. Thus, it is perceived that education provides the opportunity to discuss gender and
diversity, as it is an effective way to raise debates about the negativity of sexual prejudice and
that relations of power in society can be reexamined as a result of a country more socially

harmonious.

Keywords: Sexual Diversity. Teacher training. Human rights.

1- INTRODUCAO

A problematica das diferencas culturais vem adquirindo cada vez maior visibilidade
social ancorada em varios contextos. “Relagdes étnico-raciais, diversidade sexual, questfes de
género, pluralismo religioso, relacbes geracionais, curriculos, entre outros, sdo temas que
provocam tensdes, reacdes de intolerancia e discriminagdo”(CANDAU, 2016, p. 7)

Neste sentido, abordar sobre a diversidade sexual na Universidade/Escola torna-se
mister no atual cenario social, uma vez que tal tematica for abordada nos cursos de formacéo
de professores sera um grande instrumento de socializacdo nas escolas desde a infancia.

O referencial tedrico utilizado nesta pesquisa quanto as politicas publicas percebem-se
a importancia da investigacdo aos documentos e orientacdes oficiais no ambito educacional.
Assim, destaca-se a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que é a partir dela que emanam todas
as demais. O artigo 5°. diz que: “Todos sdo iguais perante a lei, (...) ” (1988, p.13).

Paralelamente a isso tem-se como especificidade na proposic¢ao deste projeto o Decreto
n°8.727, de 28 de abril de 2016, que dispde sobre o uso do nome social e o reconhecimento da
identidade de género de pessoas travestis e transexuais no ambito da administracdo publica
federal direta, autarquica e fundacional.

Em relacdo a diversidade sexual destaca-se: Rubin (1984) que aponta que a sociedade
ja se apresenta de forma heteronormativa num sistema de opressdo sexual, em que perpassa

“por uma desigualdade social, separando individuos e grupos. A ideia de opressdo sexual
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implica na existéncia de uma relacéo de exploracéo e de dominagéo que confere um lugar de
subalternidade as sexualidades ndo heterossexuais” (p.75)

A homossexualidade — para tomarmos um exemplo — é alvo de "nocdes herdadas" de
algo que, de acordo com Pierre Bourdieu (2007), seria uma espécie de "dominacdo pelo capital
cultural" e que, entretanto, expde @ margem da cidadania diversos grupos sociais que deveriam
ter, por Lei e pela propria constituigdo democratica de "liberdade”, seus "direitos" sociais,
politicos, juridicos, sexuais e o "direito a ter direito™ garantidos, o que, lamentavelmente, ndo
vem ocorrendo.

Ainda cabe mencionar a area da Educacdo por meio da literatura pds-critica e pos-
colonial, de perspectiva intercultural, em que os autores e autoras denunciam que a producao
desta ndo existéncia esta ancorada na auséncia de respeito do lugar do outro, como s6 um
modelo de género deve ser permeado na sociedade. Esta interculturalidade se insere como
elemento central neste processo de reinventar a escola, articulando igualdade e diferenca e
construindo sujeitos, saberes e praticas comprometidos com o fortalecimento da democracia e
a emancipacdo social. (CANDAU, 2016).

A Educacdo em Direitos Humanos tem uma triade de formacao: ética, critica e politica.
A primeira refere-se a formagdo de atitudes humanizada, voltada para valores, dignidade,
liberdade, justica e liberdade reciproca entre povos e culturas. A segunda esta relacionada a
pratica de juizos acerca de textos sociais, econdémico, historico e cultural, como forma de
reflexdo sobre os Direitos Humanos e a terceira estd elencada de forma emancipatoria dos
sujeitos, promovendo o empoderamento de grupos e individuos, a margem de processos
decisorios, a partir da sua participagdo na sociedade civil.

Em relacdo a metodologia aplicada buscou-se as representacfes sociais, em que 0
conceito inicialmente foi introduzido pelo psicologo francés Serge Moscovici em seu trabalho
intitulado “A psicanalise: sua imagem e seu publico”, publicado em 1961, na Franca. Nessa
pesquisa, 0 autor estudou as formas como a teoria psicanalitica se difundiu no pensamento
popular francés e afirmou que “uma representacao € sempre uma representacao de alguém,
tanto quanto de alguma coisa e ndo existem separadas” (MOSCOVICI, 1978, p. 27).

Jodelet (1989 apud SA, 2002, p. 32) ressalta que uma “representacio social ¢ uma forma
de saber pratico que liga um sujeito a um objeto” e que este pode ser “de natureza social,
material ou ideal, encontrando-se em uma relacdo de simbolizacdo (estd no lugar) e de
interpretacdo (confere-lhe significados) ”, sendo sempre representagdo de alguma coisa (objeto)
e de alguém (sujeito). Afirma ainda que representar ou se representar corresponde a um ato de

pensamento pelo qual um sujeito se reporta a um objeto.
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Abric (1999) define a representagcdo como uma visao funcional do mundo, que por sua
vez, permite ao individuo ou grupo dar um sentido as suas condutas e compreender a realidade
por meio de seu proprio sistema de referéncias, constituindo um conjunto de informagdes,
crencas, atitudes e opinides acerca de um dado objeto.

Assim, o objetivo deste trabalho é investigar junto aos alunos- concluintes dos Cursos
de licenciaturas de uma Universidade Privada na Baixada Fluminense/RJ, quanto a abordagem

da Diversidade Sexual em sua futura atuacao profissional.

2- VOZES SILENCIADAS NOS CURSOS DE FORMAQAO DE PROFESSORES

O desejo de mudar a ordem do mundo mobilizou grupos e coletividades a resistirem e
enfrentarem tais processos de sujeicdo em que silencia, inviabiliza, rejeita e discriminam o
individuo. Assim, percebe-se a relevancia de fortalecerem e valorizarem suas identidades, por
meio das vozes de homens e de mulheres em contextos sociais e institucionais em defesa de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

No cenario politico atual, os grupos socioculturais conguistam cada vez mais espaco
publico. As questdes sociais estdo sendo cada vez mais visibilizadas; grupos compostos por
minorias lutam por seus direitos e 0 combate das desigualdades impostas a eles.

Apesar das dores, tensdes, enfrentamentos, mobiliza¢des e conquistas sociais, ainda nos
dias de hoje existe a negacao de discutir sobre género tanto nos contextos educacionais e sociais,

como Moita Lopes declara:

Ainda que os temas das sexualidades sejam cada vez mais debatidos fora da escola
(na midia, por exemplo), tal questdo é, em geral, um tabu em sala de aula, pelo menos
nos discursos legitimados pelos/ os professores/as. Estes frequentemente colocam a
sexualidade no reino da vida privada, anulando suas percepg¢Bes e consequéncias
sociopoliticas e culturais ao compreendé-la como uma problemética individual. Em
tais discursos, os corpos na escola ndo tém desejo, ndo se vinculam a prazeres eréticos
e, na verdade, ndo existem como forgas construtivas de quem somos nas praticas
sociais (LOPES, 2008, p.125)

Desta forma, cabe mencionar que nas salas de aula os corpos séo silenciados, violados
e apagados. Visto isso, € necessario construir nestes espacos educacionais discursos que
promovam o respeito e a valorizacdo da identidade do outro.

A necessidade acerca do debate sobre Diversidade sexual nas escolas é visualizada a
partir de simples buscas no “google” onde encontraremos numeros alarmantes, € mesmo assim

€ um discurso silenciado.
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A ONU nos mostra que o Brasil é um dos paises que mais matam os LGBTQ+ no mundo
1 (uma) morte a cada 23 horas no pais. Segundo “Transgender Europe” (Organizagdo dos
transgéneros da Europa), o Brasil € o pais que mais mata individuos transexuais no mundo. Em
contrapartida, o site de filmes pornograficos “RedTube” apontam que 81% de seus usuarios no

Brasil, buscam por conteidos pornograficos com a presenca de transexuais.

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito
a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de
uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que ndo produza,
alimente ou reproduza as desigualdades. (BOAVENTURA, 2003: 56).

Em uma sociedade machista e miségina, € comum que as relagdes que ndo condizem
com a heteronormatividade imposta, sejam tidas como erradas. Usa-se a especulacdo da
existéncia de uma “ideologia de género”, onde os conversadores destacam que ao debatermos
sobre Diversidade Sexual e Identidade de género nas escolas, estaremos influenciando seus
filhos, sobrinhos, e etc.

Perante a necessidade da construcdo de uma sociedade e escola justa, em que ndo haja
preconceito e/ou discriminacdo, é preciso identificar e combater todas as dificuldades para
promover os diretos humanos, problematizar e subverter a tais conflitos ocorridos nestes
espacos.

Agnes Heller (1992). Diz que o preconceito impede a autonomia do [ser humano], ou
seja, desconstrdi a sua liberdade relativa diante da sua orientacdo sexual, deformando e, por
consequéncia, incapacitando as alternativas do individuo.

Em boa parte do pensamento pedagdgico de senso comum mais tradicional, esta na
contramdo do que se entende como pedagogia progressista que busca uma educagéo critica.
Quando se entende que os professores precisam desse pensamento critico, conhecer a
necessidade da relacdo escola-sociedade, transpor barreiras tradicionais arcaicas. Entende-se
também a real necessidade das representagdes sociais nas escolas, dos temas ditos “polémicos”.

Muitas préticas sociais que violam direitos humanos podem ter indicios nos processos
de segregacado social em que homens e mulheres com menor poder aquisitivo (e de poder) estdo
sujeitos e sdo submetidos a todo tipo de violéncia: simbdlica, fisica, social, cultural e humana.

Segundo Gomes (2003, p.159) a articulagdo entre diversidade cultural e formacéao apesar
de atualmente terem surgido algumas iniciativas de inser¢do ainda ndo &€ uma tematica

privilegiada de estudos quando se discute o trabalho docente no Brasil. Podemos dizer que esta
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discussdo no campo da educagdo é ainda recente, datada dos anos 90, como também o
crescimento da divulgagdo de uma literatura especifica que traz novas abordagens tanto de
autores brasileiros como estrangeiros.

Ademais, no que especifica tal questdo se da na desconstrucdo de um discurso socio-
educacional que separa mente e corpo, descorporificando alunos/as e professores/as. “Assim,
em vez de pensarmos em esséncia identidaria ou homogeneidade identidaria, devemos ter em
mente sociabilidades continuamente em construgdo, contraditérias e heterogéneas” (MOITA,
2002, p.15).

Recorrendo Candau (2016), a interculturalidade promove uma relacdo integrativa entre
diversas comunidades culturais presentes em uma determinada sociedade, considerando as
dindmicas nesses diferentes grupos socioculturais. Acredita-se que nesta abordagem abre
possibilidades de agenciar o reconhecimento do outro numa educacdo em negociacao cultural,
sem existir hierarquia em diversos grupos socioculturais na sociedade. Apesar disso, esta
perspectiva ainda é pouco usada pelos autores, como também as iniciativas aplicadas neste
contexto.

Assim, o desafio para o contexto educacional brasileiro seja na Educacéo Basica ou no
Ensino Superior, € de construir um local que efetivamente possa fazer a diferenca na vida dos
alunos. Para que isso ocorra com esses alunos de demandas diversas, a escola precisa se
organizar e entender a necessidade da abordagem acerca da Diversidade Sexual. Os professores
precisam reconhecer que foram formados por um pensamento pedagdgico machista, misdgino

e “tradicional”, antes de compreender a necessidade de abordarmos o tema.

3- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem de pesquisa adotada é de natureza quanti-qualitativa (CRESWELL, 2006).
A investigacdo inicialmente se da por meio de uma pesquisa bibliografica, na proposta de
compreender as RepresentacGes Sociais dos alunos dos Cursos de Licenciaturas acerca da
diversidade sexual, em seu contexto de formador de formadores.

O estudo foi submetido e aprovado pelo comité de ética e pesquisa - CAAE
90422617.1.0000.8044.

Esta pesquisa utilizou referéncias, na parte da educacdo, em torno das praticas

educativas e sociais, no intuito de buscar um entrelacamento entre teoria e pratica, e de
compreender e idealizar um entre lugar para as areas de conhecimento, tendo em vista que as

Representacdes Sociais se apresentou como o arcabougo dessas teorias. Dai pode-se dizer que
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ela foi o eixo norteador dessa pesquisa que ird dialogar com os temas geradores: humanidade,

diversidade sexual e interculturalidade.

3.1. O Sujeito da Pesquisa

Neste estudo existe 0 interesse de pesquisar aspectos constituintes na pratica de
ensino durante a formacéo dos graduandos- concluintes acerca da “Diversidade Sexual”.
Convem ressaltar que néo € a voz do professor que se manifestou nesta pesquisa e, sim a do
aluno em processo de formacdo inicial, cursando o ultimo periodo da sua graduacdo nos
Cursos de Pedagogia, Educacdo Fisica.

A aplicacdo dos instrumentos de pesquisa quanti-qualitativa mencionados foram
realizados numa Institui¢do de ensino superior da rede privada na Baixada -Nova Iguagu, com
53 alunos (2017.2 ) do Curso de Educacdo Fisica, alunos (2017.2) e 22 do Curso de Pedagogia
que sdo graduandos-concluintes dos Cursos de Graduagdo de Licenciatura, no intuito de
identificar a preparacao que este alunado obteve, no processo de formacdo da sua IES, referente

a tematica em questao.

3.2. O Local a Ser Pesquisado

A Instituicdo de Ensino Superior (IES) da rede privada, na qual foi realizada a
pesquisa, nos Cursos de Educacdo Fisica e Pedagogia é localizada numa regido que carece de
acoes em prol do seu desenvolvimento, tendo em vista que, desde a metade do século XX, sua
imagem ficou consolidada como de grandes problemas sociais. Foi a primeira Universidade a
se instalar na regido e em seu balanco social se destacam a formacdao de profissionais para o

municipio bem como a prestacdo de servicos universitarios a populacéo.

3.3 Procedimentos metodoldgicos

A técnica de teste de associacdo livre de palavras é o levantamento de identificacdo do
nacleo central (ABRIC (1999). N&do parece ser entretanto, suficiente para dar conta da
apreensdo de uma Representacdo Social, uma vez que seu estudo ndo pode se resumir a uma
lista de palavras desvinculadas do contexto social e discursivo dos sujeitos. E ai que essas
palavras irdo ganhar significados, filtrados pelos valores e crengas do grupo. Portanto, €
necessario empreender a articulagdo com outros procedimentos, em proveito da producéo de

resultados capazes de fazer avancar a teoria e a pesquisa das Representacdes Sociais.
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O teste foi aplicado com graduandos-concluintes, sendo eles 53 do Curso de Educagao
Fisica e 22 de Pedagogia do segundo semestre de 2017 da IES in l6cus. A primeira parte se deu
pela caracterizacdo dos respondentes. No segundo momento, pediu-se que 0S sujeitos
escrevessem as trés palavras que viessem em sua mente quando ouviam o termo: Diversidade
Sexual, apds isso, foi pedido que justificassem cada palavra mencionada e o porqué da ordem
escolhida para cada uma.

A andlise apresentada neste resultado parcial € do Curso de Educacéo Fisica que foram
caracterizados da seguinte forma: quanto a idade 45% tém de 18 a 23 anos e 38% de 24 a 29
anos; 51 % s&o do sexo masculino; dentre eles 78 % consideram- se cisgéneros; quanto ao
tempo de trabalho 57% trabalham de 1 a 5 anos e 31 % ndo trabalham e 69% s&o solteiros. Na
analise do Curso de Pedagogia foram caracterizadas as seguintes categorias: quanto a idade a
maioria estdo na faixa de idade de 18 a 35 anos; quanto ao sexo 95 % sdo mulheres; 91%
consideram-se cisgéneros; 32 trabalham de 1 a5 anos e 32% de 112 15 anos e quanto ao estado
civil 46 % sdo solteiros e 41 % casados.

Em seguida foi realizada a aplicacdo do manual do EVOC, em que se realizou da
sequinte forma: 1- Planilha das palavras evocadas, 2- Ajuste de Palavras de acordo com a
semantica e justificativa, 3- Anélise do EVOC com descritivo: Frequéncia e Ordem Média das

Palavras Evocadas, Apresentacdo do Nucleo Central (Anélise em anexo 1)

Em sintese, foi por meio das declaracdes e experiéncias vividas na pratica escolar desses
graduandos-concluintes (JODELET, 2005), registrado nos instrumentos de coleta de dados, que
houve a possibilidade de investigar se a teoria aprendida na universidade era ou ndo compativel,
com a realidade escolar encontrada nos Estagios Supervisionados. Dai coube propor uma
analise mais critica sobre a formacéo de professores desse grupo inserido, nesta localidade que
tem sua Representacdo Social demarcada nesta categoria de ensino superior do curso de Letras.

4- RESULTADOS E DISCUSSOES

O teste de associacdo livre a partir da palavra indutora “Diversidade Sexual ”, para esses
49 alunos concluintes do Curso de Educacao Fisica e 22 alunos do Curso de Pedagogia, sofreu
tratamento de dados “manualmente”, isto ¢, a frequéncia e a frequéncia média de evocagao, a
ordem média de evocacdo e a média das ordens meédias de evocacao fora calculada.

As palavras evocadas permitiram identificar os possiveis elementos do nucleo central

considerando a frequéncia (F) e a ordem média de evocagdo (OME).
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O nicleo central, o relatério completo do rangmot! e o resultado do rangfreg? permitiu
localizar as frequéncias das palavras e suas evocagdes. No Curso de Educagdo Fisica foram
contabilizadas 142 palavras evocadas e 50 palavras evocadas diferentes, onde para o Curso de
Pedagogia tivemos 64 palavras evocadas e 30 palavras evocadas diferentes. Com esses
resultados, foi feito o corte da frequéncia em quatro que possibilitou preparar o resultado do
rangfreq, identificando os possiveis elementos que comp&e o nucleo central da representacdo
social de “Diversidade Sexual”, para os alunos de Educacdo Fisica. E o corte da frequéncia em
dois no Curso de Pedagogia.

Os resultados do rangfreq sdo colocados em quatros eixos ortogonais: no primeiro eixo
encontram-se o elemento “Preconceito ” que compdem o nucleo central, com frequéncia igual
ou superior a 9 (f >9) e OME igual ou menor que 1,98 (OME < 1,98); os elementos “Respeito,
Igualdade, Exclusdo e Desrespeito” compde a primeira periferia com frequéncia superior e
igual a 9 (f > 9) e OME superior a 1,98 (OME > 1,98); na 22 Periferia foram encontrados os
elementos de contrastes “ Liberdade, Op¢ao, Homem e Género” com frequéncia inferior a 9 (f
< 9) e OME igual ou inferior a 1,98 (OME < 1,98); o elemento periférico “Mulher”, com
frequéncia inferior a 9 (f <9) e OME superior a 1,98 (OME>1,98).

Jé os resultados do rangfreq do Curso de Pedagogia foram colocados nos quatros eixos
ortogonais: no primeiro eixo encontram-se o elemento “Respeito” que compdem o nulcleo
central, com frequéncia igual ou superior a 5 (f >5) e OME igual ou menor que 1,98 (OME <
1,98); os elementos “ Preconceito e Respeito” compde a primeira periferia com frequéncia
superior e igual a 5 (f > 5) e OME superior a 1,98 (OME > 1,98); na 22 Periferia foram
encontrados os elementos de contrastes “ Libertinagem e Sexo” com frequéncia inferior a 5 (f
< 5) e OME igual ou inferior a 1,98 (OME < 1,98); o elemento periférico na ultima Periferia
“Polémica e Escolha”, com frequéncia inferior a 5 (f <5) e OME superior a 1,98 (OME>1,98).

Quadro 1 - Estrutura da representacdo de diversidade sexual para alunos concluintes do curso
de Educacéo Fisica—2017.2

Palavra f OME  <|Palavraevocada |F OME
evocada 1,98 >1,98

! Relagdo das palavras evocadas, em ordem alfabética, com o quantitativo por ordem de evocacio; com a
distribuicdo total das frequéncias das palavras evocadas e o total de palavras evocadas diferentes.

2 Resultados dos quatro eixos ortogonais com os elementos que compdem o nicleo central, a primeira periferia,
elementos de contrastes e elementos periféricos propriamente ditos.
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f>9 Preconceito 16 1,56 Respeito 24 2,04
Igualdade 9 2,11
Excluséo 5 2,80
Desrespeito 5 2,60
<9 Liberdade 8 1,62 Mulher 5 2,20
Opcéo 6 1,83
Homem 5 1,20
Género 5 1,80

Fonte: Proprio autor

Quadro 2 - Estrutura da representacdo de diversidade sexual para alunos concluintes do curso
de Pedagogia — 2017.2

Palavra | f OME <1,98 Palavra |F OME

evocada evocada >1,98
f>5 |Respeito 5 1,50 Preconceito |6 2,00
Direito 5 3,00
f<5 Libertinagem |3 1,67 Polémica 4 2,00
Sexo 3 1,33 Escolha 3 2,33

Fonte: Proprio autor

O elemento central “preconceito” no curso de Educacao Fisica e “ respeito “ no Curso
de Pedagogia estéo inseridos na representacao de Diversidade Sexual na concepgéo dos alunos
concluintes de cursos de Formacao de professores trabalho. Assim, os alunos concluintes de

Educagao Fisica acerca do “preconceito” descrevem:
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Coisa que infelizmente, em pleno século XXI, ocorre com muita frequéncia, além do
“normal. O Brasil ¢ um doa pais que mais matam pessoas por sua sexualidade,
identidade de género e orientacdo sexual. (EDF 04)

Uma pessoa com preconceito € uma pessoa do senso comum. Uma pessoa com
preconceito é uma pessoa presa no seu mundinho, onde sua opinido é a que prevalece
(EDF 26).

Ja para os alunos de Pedagogia o ntcleo central “respeito” como podemos destacar:

Infelizmente a sociedade, refiro-me ao indice grande de pessoas, faltam o respeito
matuo, por ndo aceitar a escolha sexual de cada individuo, que até mesmo em muitos
casos geram diferencas de diversos tipos. (PED 06)

Respeitar ao préximo, as suas escolhas, e sua identidade. (PED 22)

Isto dito, nas declaragdes dos alunos concluintes percebe-se a relevancia em conceber
que abrir espacos para diversidade ¢ um desafio no ambito educacional, uma vez que essa
questdo ndo pode ser ignorada pelos educadores, sob o risco da educacdo se afastar da
sociedade, em que os saber docente torna-se complexa tendo como principio a diversidade de
culturas em nossas escolas e universidades, consideradas como “arco-iris de culturas”, pois
cada docente deve perceber a especificidade de cada aluno e sua relagdo nos grupos pertencas,
verificando a pluralidade existente nas salas de aula. (MOREIRA, CAMARA, 2008)

Além disso, foi realizado uma analise de conteddo nas alusGes de Bardin (1977),
referente nas justificativas das evocacGes dos nucleos centrais, em que foi encontrado a
categoria no curso de Educacao Fisica “aceitar ou nio” e subcategoria “escolha e conviver”,
ja no curso de Pedagogia encontrou-se como categoria “escolha do outro” e subcategoria “
julgamento e conviver”.

Os resultados encontrados nos fizeram repensar a continuidade da nossa investigacao
tendo como pontos de atencdo para a necessidade de uma abordagem centrada na dialética
teoria-pratica sobre a formacdo de professores, curriculo, inserida nos quatro pilares da
Educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser
(DELORS, 1999).

6- CONSIDERACOES FINAIS
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O presente artigo pretendeu discutir acerca da Diversidade Sexual enquanto
possibilidade de construcao de sujeitos sociais criticos, que reproduzam em sociedade uma nova
mentalidade em relacdo a orientacdo sexual, dirimir o preconceito e encontrar mecanismos para
que a violéncia de género seja mitigada no contexto social e educacional, tendo como objetivo
investigar junto aos alunos dos cursos de licenciatura da Universidade acerca da abordagem
diversidade sexual na atuagéo profissional.

Tal estudo € de natureza interdisciplinar, tendo como sujeitos os alunos dos cursos de
licenciaturas de uma Universidade Privada na Baixada Fluminense-RJ, o0 que nos compreende
como uma selecdo cultural, social, politica e dialégica focando futuros profissionais inseridos
nesta educacao contemporanea, em que exige deste profissional um olhar além de s6 transmitir
conteudos, pois o ensinar deve contemplar os principios éticos, politicos e estéticos.

Visto isso, percebe-se que as inquietacdes que nos impulsionaram a escolha do tema
diversidade sexual provém do entendimento de que a universidade deve ser vista como um
cenario de oportunidades emancipatorias, o que somente é possivel se ela for capaz de tracar
uma politica de intervencdo que contemple uma pedagogia antidiscriminatdria e valorativa, ou
seja, promotora de emancipacéo e dos direitos humanos.

Em relacdo a propostas deste estudo, acerca da “ diversidade sexual” num viés social
e cultural, no processo de formacgdo docente, percebe a necessidade de haver uma reflexao
permanente sobre os sujeitos inseridos nestes contextos em que muitas vezes sdo silenciados,
inviabilizados e sofrem preconceitos e desrespeitos, pois a negacdo de trabalhar com a tematica
em questdo remete-se ao silenciamento que é referente a negacdo das questdes historica e
cultural nesses espacos educacionais, que se apresenta ndo sé por falta desses conhecimentos,
bem como por omissdo. Ademais, ainda existe a persisténcia do conformismo de um curriculo
segregador e universal, que por muitas vezes silencia 0s sujeitos que se encontram a margem
da sociedade opressora.

Nesse sentido, cabe ressaltar que vivemos numa sociedade complexa, plural, diversa e
desigual, contudo, ndo é pertinente estarmos diante dessa diversidade de forma monocultural e
universal de olhos fechados para essas culturas constituintes da populacdo. E neste contexto
que as Politicas Publicas se posicionam mediante a Universidade, na qualidade de emergir a
criagdo de condicdes e possibilidades para a insercdo da diversidade cultural e da equidade
social no cotidiano educacional.

Dentro dessas representacdes apontadas nos faz (re) pensar nossas questdes sobre tal
pesquisa uma vez que aceitar ou ndo, bem como julgar e conviver sera que estdo imbuidas

diante da formacao social dos respondentes, em que pode denotar aspectos de intolerancias
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culturais, especificamente de intolerancia religiosa? Outra questdo relevante é refletir o aluno
universitario quando ingressa ao campo académico na area de Educagdo, em que ja traz suas
concepcdes, crencas, valores de cunho sociais e culturais. Assim sendo, sera que sua formacao
social pode sofrer influéncias na sua pratica docente quanto aos conflitos vivenciados quanto
aos aspectos da diversidade?

Para tanto, é fundamental ressaltar que o trabalho docente, ndo consiste somente em
reproduzir e/ou transpor os contetidos, mas agir e modifica-los quando necessario. Desta forma,
é relevante considerar que o ensino assume um grande papel de destaque em relacdo a formacao

dos individuos quanto ao exercicio da cidadania.

7- REFERENCIAS

ABRIC J. C.A abordagem estrutural das representacdes sociais. In: MOREIRA, S. P.;
OLIVEIRA, D. C.(Orgs.) Estudos interdisciplinares em representacdes sociais, p. 27-38,
Goiania, AB Editora, 1999.

ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideolégicos de Estado. S&o Paulo: Graal Editora. Brochura. 102
Ed. S&o Paulo, 2007.

BRASIL, Republica Federativa. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Distrito
Federal,1988.

BRASIL, Republica Federativa. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Distrito
Federal,1988.

BRASIL, Republica Federativa. Decreto n° 8.727, de 28 de abril de 2016, que dispbe sobre
0 uso do nome social e o reconhecimento da identidade de género de pessoas travestis e

transexuais no ambito da administracdo publica federal direta, autarquica e fundacional.

BOURDIEU, P. O poder simbdlico. In Bourdieu, P. (Org.) Sobre o poder simbdlico. (F.
Thomaz, Trad.) 62 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

16



Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Julho. 2018; 3(7)

CANDAU, V. L. Direitos humanos, educacéo e interculturalidade: as tensdes entre igualdade
e diferenca. PUC. Rev. Bras. Educacéo, Rio de Janeiro, v 3, n 37. 2016.

CRESWELL, John W. Projeto de Pesquisa: Métodos Qualitativo, Quantitativo e Misto. 22 ed.,
Porto Alegre: Artmed, 2006.

GOMES, Nilma Lino. Trabalho docente, formacéo de professores e diversidade étnico cultural
in: OLIVEIRA, Dalila Andrade. Reformas Educacionais na Ameérica Latina e 0s

trabalhadores docentes. Autentica, Belo Horizonte, 2003.

JODELET, D. Representac@es Sociais: um dominio em expansao. In: JODELET, D. (Org.)

As Representacfes Sociais. Rio de Janeiro, Eduerj, 2002.

MOREIRA, A.F.B.; CANDAU, V. M. (Org.) Multiculturalismo: diferencas culturais e

praticas pedagdgicas. Petropolis: Vozes, 2008.

MOSCOVICI, S. A Representacgdo Social da Psicanalise. Rio de Janeiro, Zahar, 1978.

17



Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Julho. 2018; 3(7)

A FOTOGRAFIA COMO DOCUMENTO: FORTALECIMENTO DA
RELACAO ENTRE IMAGEM E PODER A PARTIR DA LENTE DE
CLARO JANSSEN

Marcos Paulo Mendes Aradjo

1- Professor da SEDUC (Amazonas) e da SEMED (Manaus). Professor da Faculdade Fucapi.

E-mail: cunhabebe@gmail.com

RESUMO

Este trabalho tem por pretensdo apresentar um breve estudo sobre uma das varias fotografias
produzidas pelo fotografo sueco Klas Gustav Jansson (Claro Janssen), no teatro de operagdes
da Guerra do Contestado. A fotografia em questdo foi tirada a pedido do general Setembrino de
Carvalho no ano de 1914 e demonstra a insercdo da aviacdo nas acdes do Exército Brasileiro,
através das acGes de reconhecimento realizadas pelo piloto militar Ricardo Kirk. Interessante
dizer que, tanto o uso de aviBes, como a atividade fotografica, possuia um sentido maior para o
Estado, que era o de demonstrar a capacidade técnica do governo para lidar com as crises que
por ventura surgissem no pais.

Palavras chave: Fotografia. Poder. Claro Janssen. Exército.

ABSTRACT

This work intends to present a brief study on one of the several photographs produced by the
Swedish photographer Klas Gustav Jansson (Claro Janssen), in the theater of operations of the
Contestado War. The photograph in question was taken at the request of General Setembrino
de Carvalho in 1914 and demonstrates the insertion of aviation into the actions of the Brazilian
Army through the recognition actions carried out by military pilot Ricardo Kirk. It is interesting
to say that both the use of airplanes and the photographic activity had a greater sense for the
State, which was to demonstrate the government's technical capacity to deal with crises that
might arise in the country.

Keyworks: Photography. Power. Sure, Janssen. Army.

1. INTRODUCAO
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Como supor, que um equipamento inventado no fim da terceira década do século XIX, em
pouquissimo tempo iria transformar a visao de mundo das pessoas. O que atraiu inicialmente a
atencao das pessoas, apenas como algo curioso ou mesmo “magico”, a fotografia, foi aos

poucos ganhando outras dimensdes sociais. Sobre isso comentou Turazzi®:

As imagens do mundo visivel ndo foram mais as mesmas depois dos anos 1839-1840.
A invencdo que chamamos de fotografia foi apresentada a Academia de Ciéncias de
Paris em 19 de agosto de 1839. O que veio depois, ou pelo menos bem depois, todos
nds conhecemos: vivemos hoje em um mundo abarrotado de imagens fotogréficas.
Mas o que aconteceu nos meses que se seguiram aquela célebre reunido de cientistas,
jornalistas e curiosos ainda esconde muitas surpresas e controvérsias. Uma delas é

como essa novidade chegou por aqui.

Tenho chegado ao Brasil em 1840, através do navio Oriental, o primeiro ensaio
fotografico em solo nacional foi realizado na cidade do Rio de janeiro em meados do més de
janeiro daquele ano. O feito aconteceu na antiga hospedaria Pharoux gue atualmente da lugar a
Praca XV de Novembro. Essa primeira experiéncia foi realizada pelo processo criado pelo
francés Louis Jacques Mande Daguerre. O feito no Brasil coube ao abade Combes.

No inicio a difusdo das imagens fotograficas ndo foi algo muito facil em razéo dos
valores envolvidos, mas aos poucos, foi sendo popularizado, o que proporcionou algum lucro
aos chamados daguerreotipistas.

Mas, se no inicio os valores eram altissimos, duas décadas depois a popularidade
esperada foi surgindo em funcdo do aparecimento de técnicas que foram aos poucos barateando
0s custos para producdo de imagens a partir de técnicas fotograficas. Um exemplo disso foi o
uso do colddio umido e do papel albuminado que acabaram reduzindo significativamente o
valor da multiplicagdo das ampliagOes.*

Assim, os processos fotograficos foram sendo incorporados aos poucos nos meios
sociais. Inicialmente o espaco privado foi o alvo dos primeiros fotografos que produziam

imagens familiares. A fotografia por vezes serviu como cartdo de visita ou ainda como o registro

3 TURAZZI, M. |. Maquina viajante. In. Revista de Histdria da Biblioteca Nacional. Ano 5, n. 52. Janeiro de
2010. P. 18.

4VASQUES, P. Fotografia, reflexos e reflexdes. Porto Alegre: L&PM, 1986. P. 19.
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da presenca das pessoas em determinados eventos e/ou institui¢des. E foi justamente a partir
desses usos que a fotografia acabou ganhando um espaco cada vez maior no pais.

Com essa enorme popularidade, aos poucos as fotografias foram se tornando cada vez
mais baratas e mais volumosas na casa s. A constante troca de cartdes com foto das pessoas foi
gerando a necessidade de criar um mecanismo de guarda e arquivamento mais cuidadoso das
fotografias, surgindo dai os albuns de fotos.

Esses albuns eram criados muitas vezes a partir de temas especificos. Segundo
Rodrigues as tematicas mais comuns eram: familia, personalidades, guerra e lugares exoticos,
conforme fosse o interesse publico ou privado.®

Ao tempo que a fotografia e todo o universo de coisas ao seu redor ganhavam corpo no
Brasil, o pais atravessava por grandes modificacGes politicas, sendo talvez a mais impactante,
a proclamacdo da Republica no final do século XIX. Entre as mudancas que 0 novo regime
provocou no pais, a que merece mais atencao, foi o ferrenho combate ao conservadorismo
presente nas acdes politicas, mas também no contexto social.

Neste cenéario, de grandes embates politicos, 0 movimento republicano construiu seu
discurso fundado em um projeto modernizante para o pais. E foi justamente isso que acabou
impulsionando a fotografia, que a época era um simbolo perfeito de modernidade e progresso,
ou seja, algo que casava com muita propriedade com alguns dos propdsitos desse novo modelo
politico que estava sendo implantado no Brasil. Assim, a fotografia aos poucos foi se
popularizando até chegar ao ponto de ser considerada como uma verdadeira “arma” a servigo
da exaltacdo do maior dos lemas do Positivismo empregados pelo novo regime: “Ordem e
Progresso”.

Desta forma, a fotografia acabou sendo aos poucos, incorporada ao Estado Brasileiro de
maneira bastante singular. O seu uso, como ndo poderia ser diferente, foi ganhando forca entre
diferentes segmentos do poder instituido, entre os quais, os militares que passaram a utilizar as
fotografias em suas atividades. Os fotografos militares e/ou civis passaram a registrar os eventos
militares (formaturas, treinamentos, combates), chefes militares, constru¢fes militares
(quarteis, obras de infraestrutura), entre outras coisas relacionadas a vida na caserna.

Esse uso frequente possibilitou aos generais e a seus subordinados diretos utilizarem a
fotografia como instrumento a servigo de um Estado que perseguia a todo custo a modernidade,

mas que, a0 mesmo tempo era instrumentalizado para continuar servindo ao interesse de uma

> RODRIGUES, F. da S. Imagem e Poder: o uso da fotografia pelo Exército. In. Cadernos da FaEL. Vol. 1, n. 3.
Jul./dez. 2006. Nova lguacu: UNIG, p. 164.
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pequena parcela da sociedade. O que isso acabou produzindo? E possivel afirmar que a
significativa producéo fotogréfica passou a ser utilizada de forma previamente pensada, com o

objetivo de garantir a manutencédo desses grupos politicos no poder.

2. UMA FOTOGRAFIA DO CONTESTADO E SUA LEITURA MORFOLOGICA.

A partir desta perspectiva, este trabalho, tem por objetivo, apresentar um breve estudo
a partir de uma fotografia produzida pelo fotografo Claro Janssen® na década de 1910. Para tal,
o0 estudo utilizou como referencial alguns outros trabalhos produzidos por pesquisadores que

dedicaram estudos sobre a utilizagdo da fotografia como fonte historica.

A foto de Janssen escolhida para analise neste estudo foi produzida durante a Guerra do
Contestado. Esse evento histérico ocorreu na segunda década do século XX na regido sul do
pais, e que serd apresentado mais a frente. Neste estudo, a imagem € tomada como fonte de

informacao.’

& Claro Janssen na verdade era Klass Gustav Jansson. Nascido no dia 05 de abril de 1877 na Suécia na cidade de
Hedemora. Faleceu no dia 10 de marco de 1954, tendo sido sepultado na cidade de Curitiba. Segundo alguns
pesquisadores, muitos aspectos sobre a histéria do Contestado guardados em uma memoria visual foram
produzidos por Janssen, mas o seu nome quase sempre foi omitido. MORETT], D. J. Alguns Instantaneos da vida
de Claro Gustavo Jonsson. In. ESPIG, M. J.; MACHADO, P. P. (orgs.). A Guerra Santa Revisitada: novos
estudos sobre 0 movimento do Contestado. Florianépolis: EQUFSC, 2008.

7 MENESES, U. T. B. de. O fogdo da société anonyme du gaz sugestdes para uma leitura histérica de imagem
publicitaria. In. Projeto Histéria. Revista do Programa de Estudos Pds-Graduados em Historia e do
Departamento de Histéria da PUC de S&o Paulo, (21), nov. 2000. P. 106.
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Imagem 1: Fotografia de Claro Janssen de 1914 no teatro de Operagdes do Contestado.

Fonte: http://www.sacktrick.com/igu/brazilinthefirstworldwar/uniformsarmy.htm

A leitura morfoldgica de uma imagem antiga nunca € uma tarefa simples. Deve ser
levado em conta, a data da producdo da imagem, o nimero de informacdes sobre a fotografia,
bem como, as condi¢des envolvidas com a producdo técnica da mesma.

A foto escolhida para analise apresenta em destaque quinze pessoas reunidas
especialmente para a producdo da fotografia de Claro Janssen. Dessas quinze pessoas que
aparecem na fotografia, treze estdo uniformizadas com a farda utilizada pelo Exército Brasileiro
a época. As outras duas pessoas, ndo estdo fardadas, mas estdo vestindo o chamado “passeio
completo”, ou seja, terno com gravata. O fato de estarem com roupas civis, pode representar
gue 0s mesmos eram pessoas da sociedade civil com algum destague e que possuiam interesse
nas atividades desenvolvidas por tais militares na época.

Ainda com relacdo aos militares que aparecem fardados, as fardas eram da cor caqui e
estavam regulamentadas pelo Exército. A seguir é apresentada uma estampa retirada da obra de
José W. Rodrigues contendo desenhos de uniformes do inicio do século que serve como
referéncia para a analise dos uniformes militares que aparecem na fotografia (imagem 2). A
estampa em questdo apresenta uniformes de 1910. Interessante dizer, que nesta época 0S

uniformes militares brasileiros sofriam forte influéncia dos uniformes militares franceses. Por
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isso mesmo, deve ser alvo de bastante atencdo o desenho do primeiro uniforme a esquerda da
estampa que apresenta um militar trajando uniforme bastante semelhante aos usados na

campanha do Contestado.®

Imagem 2: conjunto de estampas de uniformes militares produzidas por José W. Rodrigues.

Lovhas ge Tme gy

B* 4T de Amapras T T ode Pt regodn

Fonte: http://www.sacktrick.com/igu/brazilinthefirstworldwar/uniformsarmy.htm

Pode ser observado na fotografia em analise, que a maior parte dos militares, doze ao
todo, estava cal¢ando botas, algo que estava previsto no regulamento de uniformes da época, e
relacionado geralmente a acdes de combate ou opera¢fes no campo. O Unico militar a ndo se
apresentou de botas foi o militar que aparece ao centro da imagem. Mas quem era esse militar?
Mas antes de tratar deste militar de formas mais especifica, € necessario chamar a atengéo para
o fato dele, ter ganhado destaque, pelo fato do uniforme destocar dos demais e se apresentar
com uma espécie de capacete.

& http://www.sacktrick.com/igu/brazilinthefirstworldwar/uniformsarmy.htm. Acesso em 02 de abril de 2018.
19h38minutos. As pinturas foram feitas por José Wash Rodrigues. Fazem parte do livro Uniformes do Exército
Brasileiro de 1922, escrito por Gustavo Dodt Barroso.
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Também chama a atencéo o fato deste militar esta ao lado de outro também em destaque
com umas das maos na cintura. Esse segundo militar se apresenta com corpo projetado a frente,
se comparado aos demais. Também apresenta uma cobertura militar (boné) mais claro que os
demais, o que pode sugerir que se trata de um militar com alguma funcao especifica no grupo,
tendo em vista que a foto ndo permite identificar seus postos ou patentes.

Também chama a atengdo, o fato do grupo ter se posicionado & frente de uma aeronave.
Essa concluséo foi possivel pelas caracteristicas do aparelho, mais especificamente, em funcéo
das asas e da hélice que aparece na imagem, sobre a cabeca do quarto individuo (da esquerda
para direita). Também é possivel observar na imagem dois grandes galpdes com uma cobertura
triangular ao lado direito da imagem. Um desses galpfes apresenta a porta aberta, sugerindo
gue a aeronave ficava guardada dentro dele. Ja o outro, ndo € possivel determinar se apresenta
a porta aberta ou fechada.

Também € possivel observar a certa distancia e ao fundo do local onde a fotografia foi
produzida, tragos da vegetacdo da regido. Também € possivel observar o céu com auséncia de
nuvens.

A fotografia foi produzida por Claro Janssen em 1914 em Porto Uni&o® no Estado de
Santa Catarina. Segundo pesquisas, 0s dois galpdes sdo hangares que foram construidos pelo
coronel da Guarda Nacional Amazonas de Aradjo Marcondes, entdo um dos chefes politicos da
regido do Vale do Rio Iguacu.

Voltando a tratar do militar de capacete em destaque na fotografia, este era o 1° tenente
do Exército Brasileiro Ricardo Kirk. Este militar foi o primeiro do exército a obter um brevet
de piloto aviador. Esta licenca foi conseguida no dia 22 de setembro de 1912 na Ecole
d’Aviation d’Etampes na cidade de Paris na Franca.

A fotografia foi produzida a partir de um pedido do entdo general de brigada Fernando

Setembrino de Carvalho durante as operacdes militares realizadas na regido do Contestado™?,

® Porto Uni&o é um municipio brasileiro do estado de Santa Catarina. Sua populagéo é de 33.497 habitantes. Por
estar separada da cidade de Unido da Vitoria apenas por uma linha férrea e pelo Rio Iguagu as cidades formam um
Unico ndcleo urbano de aproximadamente 91.695 habitantes, sendo conhecido como "As Gémeas do Iguagu".
Conta com as aguas do Rio Iguacu que em um de seus trechos faz a divisa com o0 municipio de Unido da Vitéria.
Porto Unido esta localizada no planalto norte de Santa Catarina.  Retirado de:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Porto_Uni%C3%A30. Acesso em 02 de abril de 2018 as 21h35.

10 Conflito armado entre a populagdo cabocla e os representantes dos poderes estadual e federal brasileiro travado
entre outubro de 1912 a agosto de 1916, numa regido rica em erva-mate e madeira, disputada pelos estados
brasileiros do Parana e de Santa Catarina. Originada nos problemas sociais, decorrentes principalmente da falta de
regularizacdo da posse de terras e da insatisfagdo da populacéo hipossuficiente, numa regido em que a presenca do
poder publico era pifia, 0 embate foi agravado ainda pelo fanatismo religioso, expresso pelo messianismo e pela
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gue tinha como foco a disputa de terras no planalto norte e oeste entre os Estados de Parana e
Santa Catarina. A regido em questdo comecou a sofrer constantes intervencdes de ambos 0s
estados, 0 que acabou gerando inseguranca e conflitos fundiarios. Neste cenario caotico, quem
mais sofria eram o0s pequenos produtores, na sua maioria: mesticos, indios e negros pobres que
necessitavam de terras para plantar.

Em meio a este intrincado problema politico, estava em construcdo na regido uma ferrovia
que ligaria o Estado de S&o Paulo ao Rio Grande do Sul. A empresa encarregada pela obra
pertencia ao magnata americano Percival Farquhar. E foi na intencéo de registrar os trabalhos
da construcdo da ferrovia que Claro Janssen foi contratado.

Meticuloso e sisteméatico com seus equipamentos, Janssen foi inicialmente empregado
nos registros das instalac6es da Serraria Lumber também de propriedade de Farquhar. A serraria
ficava na cidade de Trés Barras (SC), justamente na regido contestada, o que possibilitou ao
fotografo estar na regido do conflito, tendo sido aproveitado seus servigos para registrar as agoes
do Exército, bem como, as atividades dos sertanejos.

Com a chegada do general Fernando Setembrino de Carvalho ao teatro de operacdes,
Claro Janssen acabou sendo oficialmente contratado para registrar todos 0s movimentos da
tropa durante os combates. Interessante registrar que antes da chegada do mencionado general,
as tropas em operagdes na regido atravessavam sérias dificuldades. Segundo o pesquisador
Rogério Rosa Rodrigues o general Setembrino tirou a tropa de um estado calamitoso, onde 0s
soldados encontravam-se envoltos na lama e nas cinzas, o que lembrava em muito o desastre
militar de Canudos.

Setembrino de Carvalho compreendeu a necessidade de melhorar a situagédo da tropa, bem
como, a de modernizar as acdes militares. A partir de 16 de setembro de 1914, data em que 0
general assumiu as operagdes de guerra. Suas intervences administrativas deram uma espécie
de “injecdo” de animo aos militares envolvidos no conflito. Entre as varias agdes atribuidas
pelo general Setembrino, é possivel mencionar: adocdo de regulamentos de guerra utilizados
na Europa durante o conflito de 1914-1918; além da adocdo de avides nas acbes de
reconhecimento da regido do conflito.

Outro aspecto intimamente relacionado ao uso de fotografias nas operaces do

Contestado, sobretudo, ap0s o inicio do comando do general Setembrino de Carvalho, foi o da

crenca, por parte dos caboclos revoltados, de que se tratava de umaguerra santa.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guerra_do_Contestado. Acesso em 02 de abril de 2018 as 22h00.
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necessidade de demonstrar para imprensa nacional, que a época, tecia duras criticas ao exército,
que as tropas que atuavam nas operacdes eram disciplinadas e bem equipadas. Para tal, varias
fotos produzidas por Claro Janssen foram para nas revistas: Careta e Fon-Fon, e em jornais
como A Noite, publicado na cidade do Rio de Janeiro. E, foi justamente nesse contexto que o
fotografo Claro Janssen produziu a foto que ora é analisada neste trabalho.

Voltando a fotografia, das 15 pessoas que aparecem na imagem, apenas 13 foram
identificadas a saber: a partir da esquerda para direita, de terno branco Dr. Urbano, o segundo
(militar) o tenente Antdnio Guilhon, em seguida o coronel Fabriciano, o quarto (um pouco atras
do mencionado coronel), apenas com a cabeca e parte do tronco a mostra, 0 também tenente
Rego Barros, o quinto (& frente com o corpo inclinado a direita), o capitdo Jose Ozorio, 0 sexto
( em segundo plano), o capitdo Oscar Freire, a frente dele, o tenente Ricardo Kirk (aviador), ao
seu lado, em também em segundo plano, o tenente Daltro Filho. Logo em seguida, aparece o
general Setembrino de Carvalho, depois o tenente Euclides Figueiredo, o capitdo Souza Reis,
em seguida (de terno escuro) o aviador civil Ernesto Darioli*!, e em seguida o tenente Joo
Niemeyer. Os dois militares localizados nas duas extremidades ndo foram identificados.

Quanto ao avido que aparece na fotografia de Claro Janssen, trata-se de um avido Morane-
Saunier de fabricagédo francesa. Na ocasido os dois pilotos levaram para o teatro de operacoes,
cinco aeronaves, sendo: quatro Moranes-Saunier e um Blériot. Durante a viagem, o avido
Blériot'? (imagem 3) e um dos Morane acabaram sendo destruidos ap6s um incéndio provocado
por fagulhas da locomotiva do trem que transportou as aeronaves.

O registro dos oficiais a frente do avido durante as operaces de combate foi significativo
a época, pois essa foi a primeira vez que esse tipo de tecnologia fez parte de acbes militares
(reais) no pais. A fotografia também se tornou muito significativa em funcdo do
desconhecimento de outra foto do tenente Kirk durante as atividades de avido naquele teatro de

operacdes. E importante ressaltar que o mencionado oficial faleceu no dia 1° de marco de 1915

11 Ernesto Darioli foi um aviador italiano. Veio para o Brasil com um Blériot X, fazendo demonstrages no Rio de
Janeiro, Porto Alegre e em Juiz de Fora, MG, onde al¢ou voo, na cidade mineira, na manha de 30 de marco de
1912. Foi instrutor de voo de Ricardo Kirk, o primeiro aviador brasileiro, em Santa Cruz, em 1912. Foi com este
para a Europa comprar a avifes para o Aeroclube Brasileiro, onde era instrutor, retornando com um Blériot SIT.
Foi, junto com Kirk, contratado pela Unido Federal, para missdes no teatro de operac¢des da Guerra do Contestado.
Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Ernesto_Darioli. Acesso em 05 de abril de 2018 as 15h07.

12 Avido Bleriot do mesmo modelo que foi escolhido para as operagdes do Contestado. Fonte:
http://www.clickriomafra.com.br/quia/fatos-historicos/antigos-campos-de-aviacao-do-sao-lourenco-ao-
contestado. Acesso em 04 de abril de 2018 as 20h51.
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em decorréncia de um desastre aéreo durante um voo realizado entre Unido da Vitéria e o Rio

Cacador.

Imagem 3: Avido Bleriot. Mesmo modelo que seria empregado no Contestado.

Fonte: http://www.clickriomafra.com.br/guia/fatos-historicos.

Sem duavida a fotografia em questdo ndo pode ser considerada como um icone das
operacOes do exército no teatro de operacfes do Contestado, mesmo levando em consideracdo
a importéncia da foto e o seu significado, como foi dito anteriormente. O que deve ser levado
em consideragdo, primeiramente é o valor da foto em si, ou seja, ela informa que o aviéo foi
utilizado efetivamente nas operagdes do Exército Brasileiro contra os fanaticos que lutavam na
regiéo.

Outro aspecto que merece atencdo é o fato das fotografias terem sido incluidas em um
teatro de operacGes militares como instrumento de informacgdo. Mesmo levando em conta, que
nas operacdes de Canudos a producdo de imagens esteve presente, no Contestado, as imagens
foram produzidas a partir de iniciativa oficial, ou seja, parece ter sido algo que fez parte de um
planejamento politico. Talvez, por isso, tais fotografias tenham ganhado uma dimenséo téo
significativa para historiografia dobre essa guerra, mas que ainda necessita ser mais explorada.

Neste sentido, concordamos inicialmente com Meirelles™® que afirma que a utilizagdo

dessas fontes na historiografia é ainda uma pratica timida e muito limitada. Mas, também nao

8 MEIRELLES, W. R. Histéria das Imagens: uma abordagem, mdltiplas facetas. In. Revista P6s-Historia. Assis
(SP), 03: 105 — 115. 1995.
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se pode afastar a ideia de que o cenario vem mudando desde entdo. Sobre isso afirmou
Rodrigues*:

A utilizacdo da imagem para reconstrucdo da Hist6ria tem sido utilizada de forma
promissora pela historiografia recente que tenta derrubar os obstaculos que dificultam
os trabalhos de uma metodologia que faz andlise iconogréfica, talvez imposta pelo
desconhecimento.

Isso permite pensar que a utilizacdo das imagens como fontes histéricas ao longo do
tempo foi ganhando cada vez mais espaco na historiografia brasileira. Desta forma, é possivel
pensar na funcdo das imagens fotograficas como uma espécie de instrumento de materializacdo
do passado. Mas ndo de qualquer passado, 0 que se tem visto, € a utilizacdo das imagens
fotogréaficas como parte de um passado “em movimento”, ou seja, que se projeta para o futuro.

Mas como seria esse tal ‘movimento’ em dire¢do ao futuro para Setembrino de Carvalho?
Talvez a ideia de mostrar o uso do avido nas operagdes do Contestado tenha servido para
potencializar a ideia de modernidade defendida pelos republicanos desde o final do século
anterior, bem como, transformar os fanaticos de um lider messianico de pobres trabalhadores
do campo em perigosos jaguncgos que eram tratados como verdadeiros bandidos sanguinarios.

Uma pergunta permeou este trabalho. As fotografias produzidas no teatro de operacoes
eram destinadas a qual segmento da sociedade? Registramos anteriormente, as imagens eram
publicadas em revistas e jornais da capital do pais. Mas quem tinha acesso a essas publicacfes?
Sem davida nenhuma, essas imagens do Contestado eram destinadas a classe média urbana que
eram tdo necessarias a legitimacao da Republica, bem como, a necessidade de manutencdo das
forcas militares.

As decisbes tomadas pelo general Setembrino parecem ter sido acertadas. 1sso, porque
em 1922 alcancgou a chefia do Estado Maior do Exército, tendo sido no mesmo ano escolhido
como para ocupar a pasta de Ministro da Guerra, tendo permanecido até 1926 neste cargo.
Durante esse periodo também foi promovido ao posto de Marechal de Exército (1924).

3- CONCLUSAO
Para concluir esse trabalho que pretendeu apresentar uma breve analise de uma das fotos
do fotografo Claro Janssen produzida em 1914 no teatro de operagdes da Guerra do Contestado,

devemos pensar na visibilidade que as imagens deram ao evento.

14 RODRIGUES, F. da S. Imagem e Poder: o uso da fotografia pelo Exército. In. Cadernos da FaEL. Vol. 1, n. 3.
jul./dez. 2006. Nova Iguacu: UNIG, p. 168.
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Furio Colombo faz uma interrogagédo: O que ocorre quando uma guerra se converte em
visivel? E ele mesmo responde: Ocorre que 0 sucesso € vivido duas vezes, em dois universos
separados: 0 do sangue e das mortes, e o da visdo (precisa, analitica, emocional ou passional).

E, era justamente isso que o general Fernando Setembrino de Carvalho pretendia ao expor
ao publico as imagens da Guerra do Contestado, considerada como um dos conflitos mais
complexos ocorridos em nosso pais. Mostrar aos brasileiros, sobretudo, da capital federal, as
expressoes daqueles que “lutavam por uma causa”.

Além disso, o chefe das tropas brasileiras também desejava reverter, de certa forma, a
imagem negativa que pairava sobre o Exército nacional desde o fracasso das a¢bes no Arraial
de Canudos no final do século XIX. Para isso, as imagens seriam a ferramenta mais acertada,

pois informavam e estavam relacionadas ao progresso.
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RESUMO

Este artigo trata de uma questdo fundamental da investigacdo linguistica desde o seu inicio: a
relacdo entre as palavras e as coisas. Serdo confrontadas duas teses, a naturalista e a
convencionalista, comparando-se seus argumentos. Veremos como essa questdo é estudada em
dois momentos historicos distintos. Na Grécia Antiga, abordaremos o Crétilo de Platdo e o Da
Interpretacéo de Aristdteles. Na contemporaneidade, estudaremos o trabalho de Saussure e as

ideias sobre o simbolismo fonético.

Palavras-chave: signo linguistico; naturalismo; convencionalismo; arbitrariedade; simbolismo

fonético.

ABSTRACT

This paper deals with a fundamental question of linguistic research from the outset: the
relationship between words and things. We will compair the naturalist and a conventionalist
theses and their arguments. We will see how this question is studied at two different moments
in history. In Ancient Greece, we will approach Plato's Cratylus and Aristotle's On
Interpretation. In contemporary times, we will study Saussure's work and the ideas about

phonetic symbolism.

Keywords: linguistic sign; naturalism; conventionalism; arbitrariness; phonetic symbolism.

1- INTRODUCAO

A linguagem ¢é a faculdade humana por exceléncia, 0 que a torna tdo essencial e,

portanto, tdo cotidiana, que muitas vezes ndo nos detemos em refletir sobre ela. Camara Jr.
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(1975) afirma que, por ser algo comum a nossa vida social, a linguagem por muito tempo néo
foi objeto de estudo, s6 passando ser objeto de reflexdo com o advento da escrita, um avanco
que, como afirma o linguista (CAMARA JR., 1975, p. 9), “faz com que os homens percebam a
existéncia de formas linguisticas, a medida em que eles tentam reduzir os sons da linguagem a
modalidade escrita convencional”. Cama Jr. (1975, p. 9) acrescenta, ainda, que a partir da
escrita cria-se “um novo clima na vida social em relacdo a linguagem ¢ seu estudo pode
desenvolver-se através do impacto de fatores sociais e culturais”.

Deste modo, somente com a organizacdo social complexa e o surgimento da escrita
criou-se um ambiente propicio para o estudo da linguagem. Ainda assim, a reflexdo sobre a
linguagem continua a ter uma longa e rica trajetdria dentro da histéria do pensamento ocidental,
embora nem sempre tenha sido consistente e sistematica. Naturalmente, essa trajetoria remete
a Grécia Antiga, onde os estudos linguisticos floresceram em meio a emergéncia da filosofia.
Além disso, entre 0s gregos, o desenvolvimento do pensamento sobre a linguagem acompanhou
o desenvolvimento socio-politico, o que corrobora a tese de Camara Jr (1975). Disso nos fala
Neves (2005, p. 24-25):

A medida que se formava a p6lis grega, ao lado da linguagem poética
se criava, pois, uma outra tradicdo de linguagem, a linguagem dos
oradores, a linguagem retorica. Essa linguagem, que ja aparecia nos
herdis de Homero que falavam nas assembleias, vai-se disciplinando
numa téchne: cria-se a arte retorica, formal e normativa (...) E nesse
mundo que surge o discurso filos6fico, um discurso que busca articular

o todo das coisas.

A natureza dos estudos de linguagem era diversa e ganhou ainda novas formas com o
passar do tempo, até o surgimento da Linguistica propriamente dita em meados do século XIX.
Camara Jr (1975) classifica essas diferentes vertentes de estudo em: pre-linguistico,
paralinguistico e a linguistica propriamente dita.

Os estudos pré-linguisticos se dividem em trés tipos. O Estudo do Certo e Errado, aquele
que visa a preservar a lingua culta grega de influéncias das variantes de menos prestigio; O
Estudo de Lingua Estrangeira, aquele que advém da interagdo com povos estrangeiros e O
Estudo Filolégico da Linguagem, aquele que advém da necessidade de compreender textos

antigos.
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Os estudos paralinguisticos comportam o estudo légico e o estudo biologico da
linguagem. O estudo I6gico da linguagem é aquele em que se misturam um dominio linguistico
e um filosofico. Essa juncdo ocorre porque a linguagem é fundamental para a expressdo do
pensamento filosofico. A esse estudo hibrido os gregos chamaram de Logica. Por sua vez, o
estudo bioldgico da linguagem é aquele em que se estudam as caracteristicas bioldgicas
envolvidas com a linguagem.

Ja o estudo, de fato, linguisticos surgem na Europa no século XIX, com um viés
historico, cujo foco era a comparacéo entre as linguas, e foram se desenvolvendo ao longo do
século XX, desdobrando-se em vérias correntes.

Desde o inicio dos estudos sobre a linguagem, sobretudo no estudo l6gico, uma questéo
fundamental é como a linguagem se relaciona com a realidade. Ou seja, como a realidade é
expressada pela linguagem. Dito de outra forma, nos perguntamos como podemos representar
as coisas através dos sons articulados que produzimos, ou ainda, qual a relacdo entre as palavras
e as coisas.

Nesse ponto, foi de especial importancia a oposicao entre os conceitos de physei e de
thései, isto €, a naturalidade e a convencionalidade da lingua. Assim, discutia-se se 0s nomes
se relacionavam naturalmente com as coisas que nomeiam ou se 0s nomes das coisas eram fruto
de uma convengéo.

Ao longo dos séculos, varios pensadores tentaram responder a essa questao, que ainda
continua viva e bastante relevante nos nossos dias. Neste trabalho, buscaremos revisitar essa
questdo, comparando o pensamento grego sobre o assunto (especificamente, em Platdo e
Aristételes) com a reflexdo linguistica do século XX, especialmente no que se refere ao trabalho

do linguista Ferdinand Saussure e aos estudos sobre o simbolismo fonético.

2. AREFLEXAO GREGA SOBRE A JUSTEZA DOS NOMES

Como ja dissemos, os estudos linguisticos afloraram na Grécia Antiga junto com a
filosofia. A relacédo entre a linguagem e a realidade foi um tema importante para os chamados
fil6sofos pré-socraticos, que se dividiam em defensores do naturalismo e do convencionalismo.

Para Heracliro a palavra (l6gos) é a imagem exata do mundo, ou seja, hd uma relacéo
natural entre 0 nome e a coisa. Nas palavras de Neves (2005, p. 17): “o 16gos € o discurso que
revela a physis". Por sua vez, Parménides cré que os nomes nao sao naturalmente relacionados

as coisas, mas sdo dados por convengdo, como podemos ver no fragmento em que fala da
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nomeacédo da coisas nos seguintes termos: “um nome lhes atribuiram os homens, distintivo de

cada”®®

. Assim, para Parménides as palavras seriam, como diz Camara Jr. (1975, p. 17), “um
produto da imaginacdo humana disfarcando a realidade aos homens". Ja Demacrito via a
linguagem como uma constru¢do humana, sendo, portanto, fruto de uma convencdo. Neves
(2005, p. 33) elenca as razdes de Demacrito para pensar assim, duas delas séo: (i) a homonimia
(um nome pode se referir a diversas coisas) e (ii) a polionimia (nomes distintos podem se referir

a mesma coisa).

2.1. O Crétilo de Platéo e a correcdo dos nomes

A principal obra de Platdo em que o conflito physei e thései é abordado chama-se
Cratilo, um dialogo no qual os personagens discutem relacéo entre a linguagem e a realidade,
buscando compreender se a linguagem pode ser um meio para o conhecimento do real. Esse
debate era de grande importancia, pois definiria qual a relevancia da linguagem para a filosofia.
Além disso, em Gltima andlise, a discussdo é sobre a relacdo entre 0 homem e a natureza.

Dentro deste questionamento maior, € discutida a questao da justeza dos nomes, ou seja,
a natureza da relacdo dos nomes e das coisas nomeadas. Assim, sdo opostas duas teses: 0
naturalismo e o convencionalismo. O primeiro, seguindo o pensamento de Heréclito, defende a
existéncia de uma relagdo natural entre a palavra e a coisa que nomeia. Ja o segundo, seguindo
a linha de Demdcrito e Parménides, defende que ndo existe uma relacdo natural entre nome e
coisa, mas que os nomes sao fruto de convencdes sociais.

Para Marcondes (2009) a consequéncia mais drastica desses dois pensamentos € que a
tese naturalista admite que as palavras podem contribuir para o conhecimento do mundo (e,
consequentemente, para a filosofia), ao passo que a tese convencionalista aponta para o fato de
que a linguagem é pouco relevante para a filosofia.

Os personagens deste didlogo sdo trés: Cratilo, Hermogines e Socrates. Créatilo defende
0 naturalismo, enquanto Hermdgines defende o convencionalismo. Sécrates aparece para
mediar o debate. Ao confrontarem-se as posi¢des, alguns argumentos importantes séo
levantados.

O primeiro ponto é a questdo da variacdo linguistica. E um fato que linguas diferentes
dao nomes diferentes as mesmas coisas. Sendo assim, a tese naturalista fica em apuros para

explicar por que ha nomes diferentes nas diversas linguas, se 0s nomes se relacionam

15 Fragmento 19 (apud NEVES, 2005, p. 32).
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diretamente com as coisas. Por outro lado, a tese convencionalista tem ai um bom argumento
em seu favor.

Para resolver esse problema, o naturalismo argumenta que ndo é através das linguas
naturais que se pode acessar a verdadeira relacdo entre a lingua e a realidade, mas somente
através de uma lingua originaria, uma lingua ancestral ideal, na qual os nomes correspondiam
a natureza das coisas. Postula-se entdo a existéncia de um Legislador (nomothétes), que deu
nomes as coisas, de modo que esses nomes capturassem a natureza daquilo que era nomeado.

O problema dessa saida € demonstrar como essa lingua ideal passou as varias linguas
existentes e, ainda, como a relagcdo natural com a realidade se manteve nessa passagem. Ou,
antes disso, como de fato ter certeza de que esta relagdo natural se preservou, visto que néo
temos condicdo de percebé-la.

O dialogo, seguindo a pista da lingua ideal, se volta para a etimologia®. Busca-se, entao,

através do estudo da origem das palavras, encontrar a lingua originaria, isto &, o sentido primeiro
das palavras, que as relaciona diretamente com a realidade.
Essa investida ndo é bem-sucedida, pois a investigacdo etimoldgica chega, quando muito, a
origem de uma palavra dentro de uma dada lingua, nunca a lingua originaria. Porém, como
aponta Marcondes (2009, p. 15), o convencionalismo também “tem dificuldade em explicar a
origem das convengdes: como poderiamos estabelecer convengdes anteriormente a linguagem
se precisamos dela para isso? .

Outra tese naturalista levantada é a da mimese, na qual afirma-se que as caracteristicas
das coisas estdo representadas nos sons das palavras. Por exemplo, a letra “I” representaria a
ideia de “deslizamento” ou “maciez”, como em liparén (liso), glyky (doce) e gliskheron
(viscoso). Porém esse método ndo € seguro, pois ha exemplos contrarios, como o apresentado
por Socrates: a palavra skleros (duro).

Sendo assim, ndo ha solucdo para o problema da justeza dos nomes, o que torna este um
dialogo aporético. Como nos fala Weedwood (2002, p. 26), Platdo conduz o dialogo de forma
que, aos poucos, fique evidente que ha algo de verdadeiro nas duas posi¢des, ou seja, & possivel
detectar uma corre¢do em certos nomes, ao passo que outros sao compreendidos por convengéo.
Por conta dessa realidade, Socrates propde que a questdo seja posta de lado para que se possa

ir aléem dos nomes (438d-e):

16 Como nos lembra Auroux (2009), originalmente o termo designava a busca pela “verdade dos nomes”, passando
a se referir, a partir do século XVIII, ao estudo cientifico da histéria das palavras.
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Socrates — Nesta luta entre 0os nomes, em que uns se apresentam semelhantes a
verdade, e outros afirmam a mesma coisa de si proprios, que critério adotaremos e a
que devemos recorrer? N&ao, evidentemente, a outros nomes que ndo esses, pois ndo
existem outros. E 6bvio que teremos de procurar fora dos nomes alguma coisa que
nos faca ver sem os nomes qual das duas classes € a verdadeira, o que ela demonstrara

indicando-nos a verdade das coisas.

Além de dizer que ndo ha como decidir entre as duas teses, Socrates ainda afirma que,
mesmo que a teses naturalista estivesse correta, 0 caminho mais seguro para a apreensédo do real

ainda seria olhar para as coisas em si (439a-b):

Socrates — Se, de fato, € possivel aprender as coisas tanto por meio dos nomes como
por elas préprias, qual das duas maneiras de aprender é a mais segura e bela?
Partiremos das imagens, para considera-las em si mesmas e ver se foram bem
concebidas, e ficarmos, desse modo, conhecendo a verdade que elas representam, ou
da propria verdade, para dai passarmos a imagem e vermos se foi trabalhada por

maneira adequada?

Assim, no fim do dialogo, a discussdo a respeito da relacdo entre a linguagem e a
realidade fica em aberto. Contudo, a partir da ndo solucdo do problema, Platdo aponta para a

superacdo da questdo, como explica Neves (2004, p. 57):

Na medida em que admite o natural e o convencional — e, portanto, nega que possa
decidir por um deles — e na medida em que reduz 0 nome a imagem, a anélise platénica
da linguagem reorganiza a perspectiva daquela controvérsia que empenhava 0s
sofistas. N&o mais cabe investigar a condi¢do natural ou convencional dos nomes,

porgue ndo mais cabe fixar-se neles para atingir o conhecimento.

Apesar de Platdo ter apontado para a superacdo da questdo, a discussao sobre a correcédo
dos nomes permaneceu dentro da filosofia e dos estudos linguisticos. Muitos pensadores se

debrucaram sobre o assunto, olhando de diferentes angulos e com respostas diversas.

2.2. A visdo mentalista de Aristoteles

Na vasta obra Aristotélica, o escrito de maior relevancia para a discussao sobre a relacéo

entre 0s nomes e as coisas € o Tratado da Interpretacdo. Esse texto esta inserido no Organon,
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uma compilacdo de diversas obras que o autor escreveu separadamente, mas que a tradicdo
reuniu sob esse titulo. O Tratado da Interpretacéo fala da relacdo das palavras com as coisas,
da proposicao e sua estrutura e, ainda, da veracidade das proposi¢des.

Aristoteles toma a questdo da justeza dos nomes a partir do ponto ao qual a reflexao de
Platdo a levou, ou seja, de uma aporia. Ora, como vimos, a tese naturalista ndo se sustenta por
completo e a tese convencionalista, que também apresenta dificuldades, traz consigo o
inconveniente de tornar a linguagem pouco relevante para a filosofia.

A fim de resolver o problema, Aristételes postula um elemento mediador entre os nomes
e as coisas; a esse elemento chamou de afecgBes da alma (pathémata tés psychés)!’. Podemos
dizer que essas afeccOes da alma seriam 0s conceitos, isto é, entidades mentais que sdo o
resultado da apreensao da realidade. Assim, o conceito € uma entidade natural compartilhada
por todos os homens, que tém sua mente afetada pela realidade'®. Vejamos o que Aristoteles
diz (1. 16a 3-8):

H4 os sons pronunciados que sdo simbolos das afec¢Bes na alma, e as coisas que se
escrevem que sdo 0s simbolos dos sons pronunciados. E, para comparar, nem a escrita
é a mesma para todos, nem os sons pronunciados s80 0s mesmos, embora sejam as
afeccOes da alma — das quais esses sdo 0s sinais primeiros — idénticas para todos, e

também sdo precisamente idénticos os objetos de que essas afeccdes sdo as imagens.

VVemos que os conceitos (afecgdes da alma) sdo iguais para todos 0os homens e que sao
esses conceitos que se relacionam com as coisas em si, das quais sdo imagens precisas. A
relacdo entre conceito e objeto é, portanto, natural. As palavras ndo representam os objetos, mas
0S conceitos, ou seja, as palavras ndo se relacionam com as coisas em si. Aqui entra a
comparagao com a escrita. Ora, se 0 que se escreve € um simbolo convencionado do que se fala,
assim também sdo as palavras em relagdo aos conceitos. Ou seja, a relacdo entre as palavras e
as afeccdes da alma é convencional.

Ao contrério do raciocinio desenvolvido por Platdo, para Aristoteles o fato de os nomes
serem convencionados ndo afeta sua relevancia para o conhecimento das coisas em si, uma vez

gue os nomes se ligam a conceitos, que se relacionam naturalmente com a realidade. Dizer que

17 A tradugdo dessa expressdo tem variado nos estudos sobre o assunto. Entre outras, algumas op¢des sdo

EERNT3

“estados de alma”, “paixdes da alma” e “processos psiquicos”. Para uma discussdo do assunto, conf. Almeida
(2013).

18 Marcondes (2009:23).
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as afeccOes da alma se relacionam naturalmente com as coisas significa que elas séo
intercambidveis, isto é: estando diante de um, estamos diante do outro.*®

A partir dessa perspectiva, Aristoteles pode aceitar a tese convencionalista, sem que sua
postura resulte na assungédo de que a linguagem ndo € um meio seguro para o conhecimento, ja
que as palavras ndo se relacionam diretamente com as coisas, mas sdo apenas simbolos, ou seja,
as palavras e as coisas mantém uma relacdo indireta, mediada pelo conceito. Vejamos o que diz
0 pensador (2.16a 19 e 16a 26):

O nome é um som articulado e significativo, conforme convencéao e sem tempo, e do
qual nenhuma parte separada € significativa (...) A expressdo “conforme convengido”
quer dizer que nada por natureza pertence aos nomes, mas vem a pertencer quando se
torna simbolo, uma vez que mesmo os sons inarticulados, como os das feras, revelam

alguma significado, ainda que nenhum deles seja um nome.

A defesa da tese naturalista no Cratilo deparava-se com muitas dificuldades.
Primeiramente, havia a busca por uma lingua originaria ideal que apresentaria a perfeita relacéo
entre linguagem e realidade. Essa busca revelou-se infrutifera, pois pela etimologia nao
alcancamos tal lingua. Faltava ainda uma explicacdo de como essa lingua ideal deu origem as
linguas correntes. Em segundo lugar, a hipdteses da mimese também se mostrou inconsistente.
Finalmente, havia ainda o problema da variacao linguistica, um forte desafio ao naturalismo. O
desenvolvimento dado por Aristoteles a questdo tem como mérito o fato de que, de uma s vez,
todos esses problemas sdo superados pela adocao da tese convencionalista, suportada por uma

visdo mentalista da linguagem.

3. DESDOBRAMENTOS DA DISPUTA NATURALISMO VS. CONVENCIONALISMO
NA CONTEMPORANEIDADE.

As disputas entre naturalistas e convencionalista atravessaram os séculos. A busca pela
justeza dos nomes nas origens das linguas foi empreendida em muitas ocasifes.

Semelhantemente a noc¢do de convencéo foi revisitada ndo poucas vezes. Muitos estudos se

19 Neves (2005, p. 70) endossa esse ponto de visa: “Dai Aristoteles ter feito a substituigdo nas suas proprias
formulag@es: nas Refutacdes sofisticas (165a 17) ele diz que nos servimos dos nomes como simbolos das coisas,
enquanto no Da interpretacdo diz que os nomes sao simbolos dos estados de alma.” [Grifos da autora]
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voltaram para a origem das linguas e a busca da lingua original. Por outro lado, houve
desenvolvimentos da ideia de convenc&o, como ocorre em Locke e Hume.?°

Nesta secao, veremos como essas ideias foram tratadas a partir do seculo passado até os
nossos dias. Nos deteremos no pensamento convencionalista de Saussure e nos trabalhos que

apontam para o naturalismo a partir do simbolismo fonético.

3.1. Saussure e a arbitrariedade do signo linguistico

Saussure é geralmente reconhecido como o pai da linguistica moderna, cujo marco
inicial estabeleceu-se com a publicacdo em 1916 do Curso de Linguistica Geral. Em linhas
gerais, a concepc¢do de linguagem de Saussure apresenta uma dicotomia fundamental: Lingua
(langue) e Fala (parole).

Saussure (2008, p. 17) descreve a lingua como um “cavaleiro de diferentes dominios”,
pois ela ao mesmo tempo pertence ao dominio individual e ao dominio social. Por um lado a
lingua é uma realidade psiquica, um sistema de signos alojado na mente de um falante. Porém,
por outro lado, esse sistema de signos é coletivo, sendo usado como meio de comunicagéo entre
os individuos que pertencem a mesma comunidade.

Apesar de sua heterogeneidade, podemos dizer que a lingua é o componente social da
faculdade da linguagem, um conhecimento compartilhado pelos individuos. Tal conhecimento
ndo é obra de um Unico individuo, mas € um sistema supraindividual. Por isso, Aradjo (2004,
p. 29) afirma que “a lingua ¢ social, essencial, ndo demanda uma tomada de consciéncia, o
individuo ndo pode cria-la nem modifica-la. Requer aprendizado e vem fixada pela comunidade
que a fala”.

Por sua vez, a fala é o componente individual da linguagem, isto é, o uso que cada
individuo da ao sistema da lingua. A constituicdo da fala é dupla: por uma lado temos o ato de
expressar ideias através do sistema da lingua; por outro, o0 mecanismo psicofisico usado para
esse ato. Em outras palavras, como diz Costa (2011, p. 116), “Trata-se, portanto, da utilizagdo
pratica e concreta de um codigo de lingua por um determinado falante num momento preciso
de comunicag¢ao”. Ou, como diz o proprio Saussure (2008, p. 22), a fala ¢ “um ato individual
de vontade e inteligéncia”.

Saussure afirma que o estudo cientifico da linguagem, logo de inicio, se depara com

uma bifurcacao, pois deve escolher entre o estudo da lingua e o estudo da fala, uma vez que

20 Conf. Auroux (2009, p. 24-25).
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seria impossivel fazer ambos ao mesmo tempo. Entdo, o linguista toma para si a tarefa de

estudar a lingua, que, no seu ponto de vista é a tarefa da Linguistica propriamente dita.

2.1.1. O signo linguistico

Se a lingua é um sistema de signos, é natural que Saussure voltasse sua atengdo para o
estudo do signo linguistico, o que inevitavelmente o levou a discussdo da relagcdo entre as
palavras e as coisas. Ora, como a lingua é uma realidade psiquica, no pensamento de Saussure
a relacdo direta entre as palavras e as coisas enquanto instancias do mundo exterior ao homem
é deixada de lado. Isto significa que o signo linguistico tem de ser uma entidade mental.

Sendo assim, o signo linguistico é composto por dois elementos psiquicos: o conceito
(significado) e a imagem acustica (significante). Essa concep¢do do signo linguistico é
diferente das que ja vimos, porque exclui elementos fisicos.?! Como Saussure (2008, p.80) diz:
“o signo linguistico ndo une uma coisa a uma palavra, mas um conceito a uma imagem
acustica”.

A imagem acustica (significante) “ndo € o som material, coisa puramente fisica, mas a
impressao (empreinte) psiquica desse som, a representacdo que dele nos da o testemunho de
nossos sentidos; tal imagem ¢ sensorial” (SAUSSURE, 2008, p. 80). Sobre a nogdo de imagem
acustica, Rodrigues (2008, p. 13) afirma:

Esse termo encerra dois elementos distintos de percep¢do sensorial, pois € uma
construcdo sinestésica que se apresenta fundamental para a compreensdo do proprio
conceito de significante. As imagens sdo percebidas preferencialmente pelo sentido
da visdo, enquanto os elementos acusticos, pelo sentido da audi¢do. Dessa maneira,
afirmar, como o faz Saussure (p. 80), que as imagens acusticas seriam impressas na
memdria, da a entender que esse processo mnemdnico de armazenamento da lingua
necessitaria de que tais sequéncias sonoras ficassem, por assim dizer, gravadas na

mem@ria de forma visivel.

Podemos compreender melhor esse conceito se pensarmos em uma determinada palavra
e a repetirmos mentalmente. Podemos “ouvi-la” dentro de nossa mente, mesmo que nio a

pronunciemos, ou seja, sem nenhum meio fisico ser empregado. Ou, como comenta Saussure

21 Na visdo de Platdo, havia dois elementos fisicos: a palavra e a coisa. Por sua vez, Aristoteles se vale de um
elemento psiquico, o conceito (afeccdes da alma), mas mantém os mesmos elementos fisicos de Platéo.
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(2008, p. 80), “sem movermos 0s labios nem a lingua, podemos falar conosco ou recitar
mentalmente um poema”.

Por sua vez, o conceito (significado) é o sentido que se liga a imagem acustica. O
significado ndo é um elemento extralinguistico, ou seja, ndo é a coisa em si, mas uma
representacdo abstrata. Por isso, o conceito relativo & imagem acustica /kaza/ ndo é uma casa
especifica no mundo, nem a imagem mental de uma casa qualquer, mas a ideia abstrata de uma
casa. Como nos diz Fiorin (2010, p. 58), “o significado ndo ¢ a realidade que ele designa, mas
a sua representagdo. E 0 que quem emprega o signo entende por ele”.

Um ponto importante dessa teoria é a natureza da relacdo entre significado e
significante. Para Saussure, o principio fundamental para a nogdo de signo é a arbitrariedade.
Tal principio afirma que a relagéo entre significado e significante é imotivada, isto é, ndo ha
um motivo para que um determinado conceito seja relacionado a uma dada imagem acustica.
Como afirma Saussure (2008, p. 81-82):

A ideia de mar ndo esta ligada por relagdo alguma interior a sequéncia de sons m-a-r
que lhe serve de significante; poderia ser representada igualmente bem por outra
sequéncia, ndo importa qual; como prova, temos as diferengas entre as linguas e a

prépria existéncia de linguas diferentes. [Grifo do autor]

Assim, Saussure adota a tese convencionalista, ao afirmar que ndo hd uma relacéo
natural entre significado e significante. Para isso, o linguista lanca mao do argumento da viacao
linguistica, ja apresentado por Hermdgines no Cratilo.

Quando pensamos nos dois tipos de investigacao linguistica apresentados por Saussure
na famosa dicotomia sincronia e diacronia, vemos gue a tese convencionalista parece vencer
em ambas. De fato, numa investigacdo sincronica, a privilegiada por Saussure, é realmente
muito dificil escapar da tese convencionalista, j& que o naturalismo se ampara na origem das
linguas, 0 que escapa ao escopo da sincronia. Assim, ao olharmos para um lingua num dado
momento, tudo parece apontar para que o signo linguistico seja arbitrario e convencional.

Ja com relacdo a diacronia, desde Platdo a investigacéo etimoldgica fracassou em provar
0 naturalismo, apontando para a lingua original ideal, sempre inacessivel, como nos lembra
Saussure (2008, p. 85-86):

A qualquer época que remontemos, por mais antiga que seja, a lingua aparece sempre
como uma heranca da época precedente. O ato pelo qual, em dado momento, 0s nomes

teriam sido distribuidos as coisas, pelo qual um contrato teria sido estabelecido entre
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0S conceitos e as imagens acusticas — esse ato podemos imagina-lo, mas jamais foi
comprovado. (...)

De fato, nenhuma sociedade conhece nem conheceu jamais a lingua de outro modo
que ndo fosse como um produto herdado de geragdes anteriores e que cumpre receber
como tal. Eis porque a questdo da origem da linguagem ndo tem a importancia que

geralmente se lhe atribui. Tampouco se trata de uma questdo a ser proposta (...).

Por tudo isso, Saussure (2008, p. 82) estava seguro em considerar encerrada a discussao
da relacdo entre os nomes e as coisas, declarando a vitdria final do convencionalismo sobre o

naturalismo: “O principio da arbitrariedade do signo ndo ¢ contestado por ninguém”.

2.2 O simbolismo fonético e a persisténcia da tese naturalista

Apesar de Saussure mostrar-se certo de que sua doutrina da arbitrariedade do signo era
aceita por todos, muitos linguistas e pesquisadores de areas afins ndo compartilhavam do
pensamento saussuriano.

Um dos principais adversario da teoria saussuriana foi o linguista dinamarqués Otto
Jespersen. Para esse autor, existe uma relacdo ndo arbitraria entre som e significado, que se
baseia na forma de articulacdo dos sons. A essa relacdo normalmente chamamos de simbolismo
fonético.

Jespersen (1933) afirma que em muitas palavras a vogal [i] significa pequenez e as
vogais [a,0,u] significam grandeza. O autor deixa claro que essa relacdo ndo estd presente em
todas as palavras. E mesmo naquelas em que ha essa relacdo, ela ndo estd necessariamente
presente desde a origem das palavras. Contudo, na sua opinido, o fato de algumas palavras

apresentarem a relacdo entre a vogal [i] e a ideia de pequenez as torna mais frequentes:

Estou firmemente convencido de que o fato de uma palavra com o significado de
pequenez conter 0 som [i] faz com que em muitos (ou na maioria) dos casos ela ganhe
o favor popular; o som induz a escolha e a preferéncia por uma palavra particular, em
detrimento de outras palavras com o mesmo significado. (JESPERSEN, 1933, p.
285)??

22 Tradugdo nossa.
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Assim, para o linguista, as linguas tendem a apresentar cada vez mais um simbolismo
fonético, uma vez que palavras que apresente esse fendmeno tendem a sobreviver, ao passo que

as outras, a cair em desuso. A relacdo entre o som [i] e a ideia de pequenez pode ser verificada,

comparando-se palavras de linguas diferentes, como na tabela?® abaixo.

Tabela 1: Relacdo entre o som [i] e a ideia de pequenez através das linguas

Lingua Palavra / Morfema Traducéo
Ewe [Kitsikitsi] “pequeno”
loruba [biri] “ser pequeno”
Espanhol [tfiko] “pequeno”
Grego [mikros] “pequeno”
Francés [patit] “pequeno”
Inglés [-1] sufixo de diminutivo
Espanhol [-it-] sufixo de diminutivo
Irlandés [-in] sufixo de diminutivo

Fonte: Ohala (1997)

No mesmo caminho, Sapir (1929) realizou um experimento em que 0s participantes
eram expostos a duas figuras de mesas com tamanhos distintos. Eles tinham de relacionar as
ndo-palavras “mil” e “mal” as figuras, indicando qual palavra era a mais indicada para nomear
qual figura. Neste caso, todos 0s sujeitos escolheram a ndo-palavra “mil” para indicar a menor
das mesas e a ndo-palavra “mal” para indicar a maior.

Em outra frente, ainda no inicio do século XX, o psicélogo Wolfgan Kdéhler (1980)
realizou um experimento em que alguns sujeitos deveriam relacionar as ndo-palavras takete e

maluma com figuras de formas distintas, como as que vemos abaixo.

1)
(A) (B)

B Traduzida e adaptada de Ohala (1997).
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Segundo Kdéhler (1980) as pessoas relacionaram sem hesitagao a ndo-palavra takete com
a figura (A) e a ndo-palavra maluma com a figura (B). A partir desse resultado, o pesquisador
apontou para a existéncia de um efeito de mapeamento nédo arbitrario da relacdo entre os sons
da fala ¢ determinadas formas. Tal fendmeno, com o tempo, passou a ser chamado de “efeito
bouba/kiki”?.

Algumas décadas depois, Holland & Wertheimer (1964) fizeram uma série de testes
para comprovar a existéncia do fendmeno atestado por Kohler. Em um desses testes, 0s
pesquisadores pediram que 0s sujeitos relacionassem os termos takete e maluma as imagens em
(1). Além disso, partindo da hipotese, levantada a partir de estudos preliminares, de que as letras
K e U se relacionariam com as imagens de forma semelhantes a dos termos de que foram
retiradas (takete e maluma), foi pedido que os sujeitos também associassem tais letras com as
imagens. Por fim, eles criaram o termo KELU, com a juncéo das duas letras, pedindo que os
participantes também fizessem associagdo com as imagens.

Os sujeitos desse estudo tinham de dar uma nota que variava de 1 a 4, avaliando a
adequacao da associacdo dos termos com as imagens. Entao foi feita uma meédia das notas dada
pelos participantes. Nesta escala, 1 equivale a uma perfeita associacdo; 2 a uma associacao
considerada boa; 3 a uma associac¢ao considerada ruim e 4 a uma completa dissociagdo. Assim,
nos resultados apresentados na tabela abaixo, quanto menor for a média das notas de uma
relacdo, mais adequada ela pareceu aos sujeitos; consequentemente, quanto maior a media,

menos adequada foi percebida a relacéo.

Tabela 2: Resultados de Holland & Wertheimer (1964)

Termos Meédias para figura (A) Meédias para figura (B)
MALUMA 3.56 1.59
TAKETE 1.33 3.59
KELU 2.96 2.37
K 1.93 3.63
U 3.67 2.59

O teste apresentou os resultados esperados, ou seja, o termo takete foi considerado mais
adequado para a figura (A) e menos adequado para a figura (B); ao passo que o termo maluma

foi considerado mais adequado para a figura (B) e menos adequado para a figura (A). Quanto

24 Qriginalmente, Kohler usou o termo “baluma”, trocando-0 posteriormente por “maluma” para evitar uma
associacdo indevida com a palavra “balloon”. Em estudos posteriores, feitos por outros pesquisadores, foram
usadas outras ndo-palavras, notadamente “bouba” e “kiki”, com as quais normalmente é referido o efeito de
mapeamento ndo arbitrario da relacdo entre os sons da fala e determinadas formas.
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as letras, como se esperava, a letra K foi considerada mais adequada para a figura (A) e menos
adequada para a figura (B); ao passo que a letra U foi considerada mais adequada para a figura
(B) e menos adequada para a figura (A). Por sua vez, o termo KELU teve um resultado
semelhante tanto para (A) quanto para (B). Esses resultados comprovam que o fenbmeno
atestado por Koehler (1980) é consistente e que seu teste pode ser replicado.

A hip6tese que tem sido levantada é a de que ha uma ligagéo entre as formas dos objetos
e o formato do trato vocal produzido pelos articuladores para a pronncia dos nomes. Assim,
uma forma arredondada combinaria com a vogal [u], que é arredondada; ja uma forma angular
combinaria com a consoante [K], que para ser pronunciada gera um angulo formado pela lingua
e 0 palato. Com esse ponto de vista, Ramachandran & Hubbard (2001) realizaram um teste com
adultos falantes de inglés em que os participantes deveriam relacionar as ndo-palavras bouba e
kiki a formas arredondadas e pontiagudas. Entdo, mais de 95% dos sujeitos relacionaram o nome
bouba a forma arredondada e o nome kiki & forma pontiaguda.

Maurer, Pathman & Mondloch (2006) resolveram testar se o efeito bouba/kiki esta
presente em criangas pequenas. Para isso, eles reuniram criangcas com idades por volta de 2,8
anos. Essas criancas foram expostas a quatro pares de formas (sempre uma arredondada e outra
pontiaguda) e a quatro pares de palavras do tipo bouba/kiki, que deveriam ser relacionadas as
formas (cada par de formas era acompanhado um par de palavras diferente). Neste experimento,
também foram testados adultos, a fim de comparacéo.

Os resultados se mostraram bastante consistentes com o que se esperava, ou seja, tanto
as criangas quanto os adultos relacionaram formas arredondadas a sons arredondados e formas
ndo arredondadas a sons ndo arredondados. Além disso, ndo houve uma diferencga significativa
entre criancas e adultos.

Muitos outros estudos apontam na mesma direcdo. Berlin (1994) pediu a falantes de
inglés que ouvissem palavras na lingua Huambisa (uma lingua nativa do Peru) e as
relacionassem com nomes de passaros e peixes, obtendo uma quantidade de acerto bastante
elevada. Em uma outra série de experimentos, 0 mesmo pesquisador (BERLIN, 2006) obteve
resultados bastante favoraveis a existéncia do efeito bouba/kiki. Davis (1961) replicou o
experimento de Koehler com criancas de 11 a 14 anos, algumas falantes de inglés e outras
falantes de suaili, chegando ao mesmo resultado.

Ao analisarmos os estudos descritos acima, podemos perceber a semelhanca entre certas
afirmacGes e a nocdo de mimese, levantada por Platéo e ja analisada neste trabalho. O que esta
em jogo aqui € a ideia de que alguns aspectos dos sons das palavras refletem aspectos da

realidade. A recorréncia dos exemplos sugere que existe algo além de uma mera coincidéncia.
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Contudo, devemos nos lembrar que muitas vezes os proprios pesquisadores da area nos alertam
de que as relagdes descobertas ndo sdo perfeitas, havendo muitos exemplos contrarios.

Seja como for, fica claro que a perspectiva saussuriana esta longe de ser unanimidade
entre aqueles que se dedicam ao estudo da relacdo entre as palavras e as coisas. A tese

naturalista continua em voga, e hd uma vasta produgéo baseada nesta hipdtese.

3- CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos ao longo deste trabalho, o interesse do homem sobre o funcionamento da
linguagem é milenar. E, dentre as vérias questdes que o estudo das linguas levanta, desde o
inicio a relacdo entre a linguagem e a realidade sempre foi um tema central. Sabemos que
através das palavras podemos representar o0 mundo que nos cerca, expressando Nnossos
pensamentos e sentimentos sobre ele. Contudo, 0 mecanismo que torna isso possivel sempre se
mostrou um verdadeiro desafio a nossa compreenséo.

Desde os filésofos pré-socréaticos as teses naturalista e convencionalista tém se
apresentado como alternativas de resolucdo deste problema. Na Grécia Antiga, Platdo e
Aristoteles se debrugaram sobre o assunto, contrapondo argumentos das duas vertentes. Depois
deles, muitos outros pensadores deram suas contribui¢bes. Entretanto, a questdo chegou a
contemporaneidade ainda sem solugéo.

Nos nossos tempos, a doutrina convencionalista saussuriana da arbitrariedade do signo
€ muitas vezes considerada como o encerramento da discussdo. Contudo, como pudemaos ver,
ha uma grande tradicdo de pensamento que da suporte a uma visdo naturalista através do
simbolismo fonético.

Parece haver fortes indicios de uma relacdo motivada entre certos sons e conceitos,
porém tal relagdo ndo ocorre em um grande nimero de palavras. A explicacdo para esse
fendmeno pode ser o0 apagamento da relacdo motivada original ao longo do tempo, o que causa
a sensacao de arbitrariedade. Por outro lado, pode-se argumentar que aquilo que parece ser uma
relacdo som/significado motivada ndo passa de mera coincidéncia, uma vez que héa
contraexemplos.

Sendo assim, a questdo da relagéo entre 0os nomes e as coisas continua em aberto,
levando convencionalistas e naturalistas a prosseguir no seu labor de buscar uma resposta, que

nos escapa a milénios.
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RESUMO

Este artigo teve como proposito conhecer um pouco mais sobre a Educacdo de Jovens e adultos
em nosso pais e se tratando desse segmento ndo tem como ndo pensar em desafios,
possivelmente devido ao fato da clientela necessitar de uma metodologia pedagdgica
diferenciada e o professor ter que utilizar criatividade para despertar o desejo de aprender,
direcionando préticas pedagogicas ao dia-a-dia dos alunos envolvidos. Cabe a reflexdo que, nos
dias atuais onde a crise politica, econdmica e social impera criar situacdes que favorecam cobrir
espacos deixados pelos longos tempos de afastamento dos alunos da escola, requer a construcao
de um ser pensante e critico de acordo com a exigéncia do mercado de trabalho. S6 desta
maneira poderemos ver resultados nos novos rumos de nossas praticas pedagogicas para
fortalecer ainda mais as instituicdes responsaveis pelo ensino superior como instituicdo
formadora e as escolas como um todo passar a criar pessoas capazes de serem autdbnomas e

criticas diante das situacdes cotidianas.
Palavras Chaves: Jovens e adultos. Formacao. Préaticas pedagdgicas.
ABSTRACT
This article had as purpose to know a little more about the Education of Young people and

adults in our country and if dealing with this segment can not not think of challenges, possibly
due to the fact that the clientele needs a different pedagogical methodology and the teacher have
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to use creativity to awaken the desire to learn, directing pedagogical practices to the day-to-day
of the students involved. It is a reflection that, in the present day, when the political, economic
and social crisis prevails to create situations that favor spaces left by the long periods of absence
of the students of the school, it requires the construction of a thinking and critical being
according to the exigency of the market of work. Only in this way can we see results in the new
directions of our pedagogical practices to further strengthen institutions responsible for higher
education as a training institution and schools as a whole to create people capable of autonomy
and criticism in the face of everyday everyday situations.

Keywords: Young people and adults. Formation. Pedagogical practices

1- INTRODUCAO

Enquanto docente hd onze anos na disciplina de matematica, pude observar as
dificuldades de se trabalhar com jovens e adultos, que por diversas situagdes tiveram suas
trajetorias estudantis interrompidas e se veem diante da necessidade de retornar aos seus estudos
por quaisquer que sejam 0s motivos.

Entretanto é notavel a dificuldade que os mesmos encontram e diante de tal situacéo
surgiu entdo o meu interesse em querer ampliar meus conhecimentos sobre 0 assunto que na
maioria das vezes é ignorado por grande parte dos docentes atuantes em tal seguimento que
optam por trabalhar com tais alunos como se tivessem trabalhando com uma turma regular de
ensino fundamental ou médio, esquecendo que faixas etarias diferentes, requerem metodologias
também distintas.

De acordo com Freire (1987) “N&o h& saber mais ou saber menos: ha saberes
diferente”. Essa frase nos faz pensar em relacdo as diversidades de saberes, o quanto nos
profissionais deixamos que certas dificuldades, que certamente poderiam ser resolvidas com
uma metodologia diferente de acordo com o aluno, levando em consideracdo sua faixa etaria,
sua classe social que muitas das vezes o impede de realizar pesquisas, haja vista que nem todas
as instituicdes dispdem de bibliotecas, laboratério de informatica ou salas multimidias, nos faz
refletir sobre a nossa habilidade de trabalhar com as diferencas em todos os seguimentos.

Uma das razdes que me incentivaram a iniciar essa pesquisa relacionada a metodologia
de ensino da Educacao de Jovens e Adultos especificamente na disciplina de Matematica foi,
justamente, a curiosidade e a preocupacdo em saber quais eram as maiores dificuldades

encontradas pelos alunos em aprender os contetidos da disciplina.
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Com real nocgéo, gragas ao estudo sobre as dificuldades de ensino e aprendizagem de
matematica na modalidade supracitada, é que esse trabalho se desenvolve acreditando, porém,
que o educador comprometido com seus alunos ao menos tente superar as dificuldades e mediar
a aprendizagem no cotidiano da sala de aula.

E muito comum presenciarmos alunos que nio conseguem entender o real significado
de alguns conceitos matematicos e isso por diversas vezes é direcionado como uma falha do
aluno quando o0 mesmo apresenta um baixo rendimento em uma avaliagéo, concurso publico ou
até mesmo uma entrevista de emprego. No entanto, Moraes (2011, p. 19), ressalta que tais
resultados negativos nem sempre sdo oriundos de incapacidade dos alunos, mas sim de uma
ndo adequacdo da metodologia de ensino ao corpo discente em questdo. “A maioria dos

professores desta disciplina foca na solugdo e ndo no entendimento do problema”.

2- EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - UM POUCO DE SUA HISTORIA.

A historia nos conta que durante muito tempo a educagdo em nosso pais era de
acordo com o modelo elitista, académico e tradicional, o que ocasionava um grande nimero
de analfabetos.

No entanto na década de 30 nossa sociedade passou por grandes mudangas devido ao
processo de industrializacdo e elevado numero populacional nos centros urbanos, o que fez com
gue aumentasse a rede de ensino basico. Apesar de todos esses fatos, somente na década de 40
gue passaram a ver a modalidade de ensino a jovens e adultos como algo importante. Diante
disso tivemos uma das primeiras iniciativas que foi a elaboracdo da Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA), que tinha em vista ndo apenas a educacao dos jovens e
adultos, mas sim uma ampla agéo educacional

Mas é no final da década de 50 com a constru¢do da primeira lei de diretrizes e bases
da educacédo nacional (LDB), que viria a ser publicada em 1961, que foram entdo expostas as
novas funcgdes para a educacdo em nosso pais.

Paralelo a isso era realizado o 2° Congresso de educagdo de Adultos, no qual o atual
presidente Juscelino Kubitschek fala sobre a necessidade da educacdo de jovens e adultos,
reduzir ao maximo a deficiéncia das redes de ensino regular e também fornecer uma preparacéo
intensa e pratica para que os iniciantes tenham ferramentas necessarias e fundamentais que a
sociedade exige. Durante este congresso a educacdo de jovens e adultos comega a ser revista.

A partir de algumas discussdes, surge entéo o sistema Paulo Freire de Alfabetizacéo
de Adultos.
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Nos anos 80 e 90 a modalidade de educagéo de jovens e adultos passa a ser considerada
como um processo mais longo, deixando para tras aquela ideologia de experiéncias anteriores,
cujo objetivo era somente de alfabetizar em um pequeno intervalo de tempo (meses), o que

gerava inumeros analfabetos funcionais.

3- QUAL O PAPEL DO EDUCADOR MATEMATICO DIANTE DE JOVENS E
ADULTOS?

Vivemos um momento, no qual a educacdo de maneira geral passa por muitos
processos de mudancas de acordo com as novas exigéncias educacionais e constitucionais.

Logo podemos observar a extrema necessidade de o educador ser consciente e estar
sempre pronto para o desenvolvimento de uma metodologia pedagdgica de acordo com as
diferencas, quer sejam culturais, sociais ou até mesmo raciais existentes nas salas de aulas.
Importante também que nds como educadores estejamos sempre prontos para observar as
diferentes formas de assimilacdo, compreensdo, interpretacdo de cada aluno que chegam as
nossas salas de aula.

Penso entdo que é de extrema importancia, momentos de reflexdo das praticas
pedagdgicas utilizadas no processo ensino aprendizagem, pois entendo que somente desta
maneira poderemos promover agdes que visam melhorias nesse processo, em especial 0
processo de educacdo matematica a jovens e adultos.

Especialmente, na educacao de jovens e adultos é importante que o docente observe a
condicdo que a modalidade exige onde as diferencas entre os alunos jovens e adultos surgem
nessa etapa, onde situagdes socialmente distintas aparecem e trazendo com isso uma formacéo
adquirida de experiéncias e vivencias que devem ser levadas em consideragdo no processo de
construcdo do conhecimento, através do processo ensino-aprendizagem.

O ensino de Matematica certamente contribui muito para uma formacao ética e cidada
como um todo, desde que se direcione a aprendizagem para a construcao e desenvolvimento de
acOes e atitudes, a confianca dos alunos em sua capacidade para construir o conhecimento
matematico, o desejo em participar das atividades propostas em sala de aula e a capacidade de

entender e compreender 0 modo diferente de pensar de cada colega.

4- COMO SE PORTAR COMO PROFESSOR DIANTE DA MODALIDADE DE
ENSINO A JOVENS E ADULTOS?

52



Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Julho. 2018; 3(7)

Uma das maiores dificuldades desta modalidade de ensino, se ndo for a maior, é de
estar sempre criando novos conhecimentos, conceitos em cima daquilo que j& é conhecido, ou
seja, trazer para sala de aula e passar de forma cientifica aquilo que por muitas das vezes 0s
alunos ja vivenciam em seu cotidiano empiricamente. No entanto isso deve ser feito
gradativamente e tomando cuidado para ndo afetar de certa forma o ego ou a autoestima dos
alunos, mas antes mostrar a estes que tal sabedoria pode e deve ser levada em consideracdo e
muitas das vezes aproveitada de forma significativa pelo professor, enquanto de seu exercicio
de transmissor de conhecimento.

Importante que o professor esteja sempre atento e também ciente, que 0 mesmo é parte
fundamental deste processo e assim sendo, deve estar sempre pronto a se atualizar, se reeducar,
deixar de lado certos habitos que se costuma ter com a modalidade de ensino regular. Deve
sempre estar pronto a notar as peculiaridades individuais de cada discente de maneira geral
como: faixas etérias distintas, situacao social quer seja fisica, quer seja econémica ou até mesmo
cultural, etc.

Temos de observar como educadores que o aluno traz uma bagagem, ou seja, uma
gama de conhecimentos nem sempre adquiridos na escola, mas sim muitas das vezes,
conhecimentos adquiridos devido a necessidades de seu dia a dia querem seja em casa, quer
seja no trabalho, porem de forma néo sistematizada. E cabera ao professor enquanto mediador
do processo ensino-aprendizagem trabalhar essa questéo.

E importante sempre ressaltar aos alunos que a matematica ensinada até os dias atuais
€ a mesma, porém muitas das vezes transmitida por processos inadequados e profissionais ndo
capacitados ou dispostos a buscar metodologias capazes de superar barreiras impostas com o
passar dos anos por métodos que excluiam os alunos com dificuldades no processo de
aprendizagem de determinada disciplina ou assunto.

Logo, se faz necessario uma nova forma de ver a matematica e surge entdo a
importancia da etnomatematica.

A Etnomatematica ndo ¢ um novo modo de ensino, mas sim uma nova proposta de
educacdo direcionada a criatividade considerando as diferentes formas culturais existentes.

Por isso pensamos que as diferentes agdes pedagogicas devem ser feitas pensando
previamente nas diferentes classes sociais e culturais daqueles que se propde educar, tracando
assim metas e objetivos de acordo com a pratica pedagdgica.

Considerando que as diversas disciplinas, em especial a matematica, devam caminhar

de acordo com as mudancas ocorridas no sistema educacional e até mesmo tecnologico e assim
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podemos ainda reafirmar que o uso de novas praticas pedagdgicas tem influéncia direta sobre
os diferentes individuos dentro de suas culturas.

Devemos, como educadores, buscar sempre os melhores meios de alcancar os
objetivos pré-determinados, porém o objetivo principal deve ser sempre o crescimento e
melhoramento social, moral e cultural de cada individuo envolvido no processo.

Sendo assim, se faz extremamente necessaria a revisdo da pratica pedagodgica dos
profissionais incluidos em tal modalidade de ensino e também suas metodologias. Freire e Shor

(2003, p. 67) mencionam que:

Discutimos a transformacéo do professor, mas creio que temos que examinar 0s temores
que os professores tém de se transformar. J& ouvi professores falarem direta e
indiretamente sobre seus temores. Temem perder 0 emprego por praticar a educacéo
emancipadora, ao invés da pedagogia da transferéncia de conhecimento. Falam do risco
que a utilizacdo de uma ideologia de oposi¢do causaria & sua carreira, se se envolvessem
numa politica de oposi¢ao dentro de suas instituigdes.

Temem, também, o constrangimento de reaprender sua profissdo diante dos estudantes.
Os professores querem sentir-se experimentados; por isso, a necessidade de se recriar no
trabalho intimida a muitos deles.

5- METODOLOGIA

E comum ao educador, no exercicio de sua atividade por diversas vezes se questionar
quanto a sua pratica pedagdgica, o levando entdo a buscar respostas que o permitam resolver as
situacOes que surgem em sua vida profissional como educador. No entanto como ja dizia Freire
(1978), “ninguém educa ninguém, os homens educam em comunhdo”.

Essa frase define bem o EJA. Além de ensinar, os professores devem se permitir
aprender. E sabido que as metodologias usadas no EJA ndo é a mesma da utilizada no ensino
regular.

Na educacéo e jovens e adultos devemos sempre preterir a qualidade do que estamos
ensinando a quantidade. Devemos entdo dar sentido aquilo que ensinamos relacionando sempre
que possivel ao cotidiano do alunado.

Aproveitar aquilo que o aluno traz de conhecimento do seu dia a dia para dentro da
escola é visto como a melhor maneira de dar valor aquilo que é ensinado.

E normal vermos a matematica sendo apresentada em salas de aula de maneira
impropria, sem considerar a clientela, fazendo uso excessivo de simbolos e termos técnicos

proprios da area e com isso acabamos deixando em segundo plano o fato de apresentar os seus
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significados e com isso acabamos por dificultar o processo ensino-aprendizagem em
matematica.

A comunicacgdo tem importante papel no apoio aos alunos a construirem um elo entre
o formal e a linguagem matematica. Quando 0s mesmos comegcam a ver a possibilidade de
representar uma diversidade de situacbes comecam a dar valor a linguagem matematica, pois a

mesma passou a fazer sentido em seu cotidiano.

Como recorda Menezes (2000 b, p.11):

A comunicacdo entre os alunos, tanto oral como escrita, constitui um aspecto que o
professor deve incrementar, porque permite o desenvolvimento de capacidades, de
atitudes e de conhecimentos. E por este motivo que os programas portugueses de
Matemética do 2° Ciclo do Ensino Basico, nas orientagdes metodoldgicas gerais
(Ministério da Educacdo, 1991, p. 16), enfatizam a importancia da comunicacao:
‘Considerando a estreita dependéncia entre os processos de estruturagdo do
pensamento e da linguagem, ha que promover atividades que estimulem e impliquem
a comunicacdo oral e escrita, levando o aluno a verbalizar os seus raciocinios,
explicando, discutindo, confrontando processos e resultados’.

Sendo assim temos o professor como principal responséavel pela aula a ser ministrada
e cabem a ele a elaboracdo, organizacao e apresentacao de questfes que estabelecam vinculos
e criem elos entre a matematica e a realidade, gerando assim discussoes e troca de informacdes,
ideias e consequentemente aprendizado.

Muitas das vezes os professores fazem uso de livros didaticos com linguagens nao
apropriadas para tal modalidade o que ndo favorece por parte dos alunos o entendimento e
compreensdo do que se é sugerido e com isso 0 aluno ndo desenvolve tal aprendizagem.

Conforme citado por Lopes (2005), o livro didatico “é¢ um material tdo polémico nos
dias de hoje, combatido por uns e valorizado por outros [...]”. Sem entrar em méritos

concordamos que:

[...] por si s6 o livro ndo se presta para obtencdo de uma aprendizagem que possa ser
considerada eficaz: a acdo do professor perante esse instrumento € fundamental. Um bom
livro, nas médos de um professor despreparado, pode produzir péssimos resultados, assim
como um livro de baixa qualidade, conduzidos pelas méos de um professor competente,
mediante conjecturas sobre o contetdo apresentado e sobre o contexto focado, pode resultar
numa aprendizagem significativa, critica, criativa, participativa. [...] Tem acontecido que,
pela formacgdo deficitaria do professor, pelas condigdes precérias de trabalho e ainda pela
falta de uma boa politica de formacdo continuada, o livro didatico torna-se a solucéo,
decidindo o conteddo a ser trabalhado, formulando os exercicios e problemas a serem
resolvidos [...] (LOPES, 2005, p.36).
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Larrosa (apud JARAMILO, FREITAS e NACARATO, 2005, p.169), em sua
manifestagdo sobre o uso de livros didaticos nos deixa que “Os livros devem ativar a vida
espiritual, mas ndo a conformar. Devem dar a pensar, mas ndo transmitir o que ja esta
pensado, deve ser um ponto de partida e nunca uma meta”.

Alguns professores dizem usar metodologias que facilitam a interpretacdo de
problemas matematicos, no entanto o que vemos € o uso de dicas, palavras chaves que servem
de pistas daquilo que se deve fazer para sair de uma situacdo problema e nao levam de fato os
alunos a terem uma compreensdo do que o problema traz em seu contexto.

Sobre essa maneira de agir e pensar de alguns professores, Medeiros (2001, p.210)

argumenta que:

[...] apesar da importancia que certos processos ¢ formas de ‘ataque’ aos problemas
possam ter, ndo é to certo que o fornecimento de pistas, baseadas nos caminhos bem-
sucedidos e que se acredita, comumente, serem utilizados pelos matematicos, possam
pdr um fim nas dificuldades que alguém encontre na resolugdo de problemas.

6- CONSIDERACOES FINAIS

Acredito que o presente estudo possa trazer momentos de reflexdo aos profissionais de
EJA especificamente os docentes de matematica e com isso 0s mesmos possam a cada dia mais
buscar conhecimentos, metodologias e compreenderem 0s mecanismos que favorecam o
retorno e manutencdo dos jovens e adultos as salas de aulas e tragam entdo aos educadores a
capacidade de lidar com as dificuldades que tal modalidade representa e também com a
variedade de culturas existentes na mesma e com isso passe a ter uma maneira de pensar mais
critica e venha refletir sobre seus atos e métodos utilizados até entdo. SO desta maneira

poderemos ver resultados nos novos rumos de nossas praticas pedagogicas.

A Educacdo de jovens e adultos é sempre um desafio e o professor que atua nesse
seguimento deve ter uma postura critica, pensar e refletir sobre a realidade que o rodeia e tentar
encontrar solugdes que reduzam os obstaculos encontrados no sentido de que se possa de fato
e de direito oferecer um ensino de qualidade. Freire (1996) a esse respeito se posiciona: A teoria
sem a pratica vira 'verbalismo’, assim como a pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto,
quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a acdo criadora e modificadora da

realidade.
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RESUMO

O artigo se propde a discutir sobre o papel do psicopedagogo em grupo de idosos e apontar
como o desenvolvimento de novas atividades nesses grupos auxilia-os na melhoria da satde
fisica e mental aléem de aumentar a expectativa de vida de convalescentes. Utilizei pesquisa de
campo e a analise se baseou em textos de revisdo bibliografica selecionada e apds leitura critica
formulou-se questfes a respeito da qualidade de vida e os resultados apontam para as
possibilidades de resgate da valorizacao do idoso e do seu papel na sociedade através do apoio
do psicopedagogo junto aos grupos de idosos que se tornam funcionais com a valorizagédo de
seus conhecimentos e experiéncias pessoais realizando atividades que melhoram a autoestima,
a saude mental e até recuperacao de pessoas acometidas por doencas neuroldgicas. O estudo
sugere reflexdo sobre a atengdo psicoldgica durante a mudanca para a terceira idade para as
novas demandas que esta fase da vida acarreta e enfatiza a necessidade de ampliar as discussoes
sobre a interagdo do psicopedagogo com os demais profissionais que atuam com esta faixa
etaria.

Palavras-chave: Psicopedagogo e o idoso. A terceira idade. Melhor idade.

25 Artigo extraido do trabalho apresentado na concluséo do curso de Psicopedagogia Institucional e Clinica sob a
orientacdo da professora doutora Ilda Maria Baldanza Nazareth Duarte
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ABSTRACT

The article proposes to discuss the role of psychopedagogues in the elderly group and to point
out how the development of new activities in these groups helps them to improve physical and
mental health and to increase convalescent life expectancy. | used field research and the analysis
was based on selected bibliographic review texts and after critical reading questions were raised
regarding the quality of life and the results point to the possibilities of recovering the value of
the elderly and their role in society through Support of the psycho-pedagogy with the groups of
elderly people who become functional with the valorization of their knowledge and personal
experiences realizing activities that improve the self-esteem, mental health and even recovery
of people affected by neurological diseases. The study suggests a reflection on psychological
attention during the transition to the third age for the new demands that this stage of life entails
and emphasizes the need to broaden the discussions about the interaction of psychopedagogues
with other professionals who work with this age group.

Keywords: Psychopedagogues and the elderly. The third age. the best age.

1- INTRODUCAO

O presente artigo destaca o papel do psicopedagogo na mediagdo do processo
permanente de transformacdo do ser humano e seu convivio em grupos de pessoas que
pertencem a terceira idade. O psicopedagogo auxilia esses grupos nas etapas para Viver,
conviver, apropriar-se de outras razdes, reinvestindo, em novas situagbes de agdo e de
aprendizagem realizando pesquisas e trabalhos nas manifesta¢cdes cognitivas do idoso em
situacdo de aprendizagem.

Para M. Bortolanza (2005, p.162 a 170) a relacdo com o saber é uma relacdo do
individuo consigo mesmo, com os outros e com 0 mundo. Visca (2005, p. 180) sinaliza que na
escola e na comunidade se faz psicopedagogia, no sentido de perceber e aceitar como o sujeito
é descobrindo como ele aprende e interage. Nesse sentido ambos comungam com o pensar que
a interacéo se faz no cotidiano com o outro por meio da interacao.

E importante ressaltar que a atuacio do psicopedagogo na area da gerontologia é
pouco pesquisada ou escrita, no entanto; com a mudanca de expectativa de vida das pessoas se
faz necessario investimentos, ou seja, preparar o profissional psicopedagogo de forma a
congregar conhecimentos, além de sua area comumente identificada no sentido de

compreender, discernir e empreender um trabalho de mediacéo e de assessoria aos idosos.
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Sem duvida ha necessidade de um trabalho psicopedagdgico em grupos de pessoas
da terceira idade, tendo em vista que existe uma crescente demanda dessa faixa etéria no que
diz respeito a estimulos cognitivos, assim como uma grande caréncia de atendimento nessa
area. A pessoa idosa precisa ser valorizada pela sociedade, sendo dever do Estado por meio de
politicas de atendimento manté-la cognitivamente ativa, e dessa forma prevenir contra
problemas relacionados a memdria e deméncias em geral, fato muito comum nas grandes
cidades é a execracdo dos idosos no convivio social. A par do conhecimento que a
aprendizagem se da em todas as fases da vida, o psicopedagogo deve elevar a autoestima desse
grupo fazendo-os contemplar seus conhecimentos adquiridos ao longo da sua jornada de vida,
despertando interesse em participar das atividades de forma plena e participativa.

Nesse sentido empreendi uma observacao em um grupo de 25 idosos moradores de
Queimados com idade entre 62 e 84 anos que me possibilitou identificar a importancia da
atuacdo de um profissional e, no caso especifico de um psicopedagogo que com 0s
conhecimentos adquiridos ao longo do curso tem condi¢fes de realizar um trabalho de
qualidade buscando a melhoria da qualidade de vida e despertando um novo sentido a vida dos

idosos.

2- DESENVOLVIMENTO

A atuacdo do psicopedagogo em grupos de idosos € essencial para diminuir a
depreciacdo que a sociedade lhes impde. Esta depreciacdo ocorre, principalmente, com o uso
de termos depreciativos como velhos ou coroa. Atualmente, o termo mais usado € idoso que
possui as seguintes definicdes no dicionario: (Aurélio, 2016) Que ou quem tem idade avancada;
Individuo que ja possui muitos anos de vida; O limite de idade entre um adulto e um idoso é 65
anos; Em geral, diz-se idosa a pessoa com mais de 65 anos, exceto no Brasil, onde se
considera idoso todo o individuo com mais de 60 anos conforme consta o Estatuto do 1doso,
legislacdo editada em 2003, estabelece que os censos demogréficos brasileiros devam incluir
especificamente, dados relativos a esse segmento da populagéo.

O psicopedagogo tem atuado intensivamente no desenvolvimento de novas
atividades que proporcionam um melhor convivio entre pessoas da terceira idade. O
desenvolvimento de atividades, como o uso de novas tecnologias na terceira idade proporciona
uma maior interacdo deles com outras geracOes, tornando-os cada vez mais ativos e
participativos da sociedade.

Observou-se que a cria¢do de grupos fechados, de pessoas desta faixa etaria em

aplicativos de comunicacdo via internet proporciona-lhes maior autonomia e depois do uso dos
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mesmos ha uma tendéncia de diminuicdo do isolamento que muitos idosos se impdem. O
psicopedagogo participa desta mudanga criando momentos de encontros onde 0s idosos tém a
oportunidade de falar e ser ouvidos por seus pares, esta troca de experiéncias ocorre quase
espontaneamente ap0s um primeiro contato com a intervencdo do especialista.

Como descrito por D. Papalia (2009, p.891): o envelhecimento é um processo que
ocorre, de forma lenta, a deterioracdo das capacidades sensoriais, salde e forca fisica. Assim
como também, as capacidades mentais. Estudos de Freitas e Xavier (2011, p.1463) apontam
que um fator relevante para a aprendizagem é a memoria, e com o envelhecimento esse
mecanismo se perde, sendo uma das memorias essenciais para a aprendizagem a memdria de
curto prazo também chamada de memdria de trabalho, onde esta é constantemente utilizada.

Almeida (2010, p.436) assim se pronuncia a respeito: “Com 0 aumento da
expectativa de vida da populacdo e avan¢o da ciéncia tornam-se mais visiveis as doencas
cronico-degenerativas e suas complicacdes pelo fato da populacédo de terceira idade esta
representada em maior nimero nos dias atuais." Tais doencas trazem como consequéncia a
perda da autonomia e independéncia funcional, sendo um desafio para a sociedade e o sistema
de saude.

As alteraces neuroldgicas que atingem a terceira idade restringem em muito sua
participacdo na sociedade e o psicopedagogo atua também na readaptacdo de pessoas apds
serem acometidas por doencas que deterioram as capacidades intelectuais e cognitivas,
prejudicando o desempenho social ou profissional, na auséncia de disturbios de consciéncia. E
Damasceno (1999, p. 78) descreve: Essas doengas interferem na memdria, na capacidade de
julgamento, no pensamento abstrato podendo gerar até alterac6es de personalidade. Logo, o
envelhecimento fisico é acompanhado do envelhecimento cerebral, o qual estd associado ao
declinio do desenvolvimento da memaria operacional, também conhecida como memoria de
trabalho, que tem a funcéo de possibilitar a realizacéo de tarefas do dia-a-dia como discar um
namero de telefone ou recordar o nome de alguém que encontramos na rua e memoria
secundaria, que consiste em informacao que nos temos permanentemente mais disponivel. A
capacidade desta memoria € ilimitada. Sem um deposito em longo prazo de memdria, ndo
haveria nada - nenhum livro, nenhuma televisdo, nenhuma aprendizagem, e nenhuma
comunicacdo. Poder se lembrar de informacdo de depdsito, e recordar o passado é
extremamente importante para vida como nos a conhecemos. Logo, o déficit de memoria esta
intimamente associado ao conceito de deméncia.

De acordo com o IBGE, trés em cada quatro idosos tém alguma doenca crénica, ou

seja, uma doenga de curso arrastado, boa parte delas incuravel. As doencas infecciosas e 0s
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acidentes continuam a ser importantes, mas a maior parte da carga de doenca da terceira idade
no Brasil € por causa das doengas cronicas ndo transmissiveis, como o diabetes mellitus e as
consequéncias da hipertensao arterial.

Entre as doencas mais comuns que acometem as pessoas da terceira idade e estdo
ligadas a deméncia temos: a Doenca de Alzheimer, a Depressao e a Doenca de Parkinson.

Entre as causas mais comuns de Deméncia a Doenca de Alzheimer é a mais
acometida, pois atinge aproximadamente 65% da populacdo de idosos; ela gera confusao e
perda de memoria, desorientacao (o idoso perde-se em lugares familiares), as rotinas tornam-
se desafios, ha dificuldade em vestir-se e alimentar-se, outro sintoma ¢ a apatia e a reducao da
fala. A ansiedade, a desconfianca e a agitacdo acabam por afastar cada vez mais rapido de seus
familiares. Todos esses fatores tornam o convivio com um paciente de Alzheimer muito
complicado e para auxiliar nesse convivio o psicopedagogo também atua realizando Terapias
Ocupacionais que reintroduzem o paciente no convivio social.

A Depressdo atinge aproximadamente 15% dos idosos e esta diretamente ligada aos
fatores psicossociais inerentes ao processo de envelhecimento como: a sua mudanca do papel
social, as perdas de amigos e familiares, as mudancas do suporte afetivo e financeiro e o
enfrentamento do preconceito da sociedade com os idosos. A depressdo gera ansiedade,
disturbios do sono e pode levar a outras doencas associadas e 0 psicopedagogo auxilia no
tratamento com varias Terapias Ocupacionais, dando suporte psicologico ao idoso e a seus
familiares e realizando encontro com outros idosos criando um ambiente onde eles ndo sofram
com o preconceito tdo comum na nossa sociedade.

A Doenca de Parkinson também atinge muitos idosos, atinge dois em cada mil
individuos e causa tremores, dificuldade de marcha, lentiddo de movimentos e instabilidade
postural sdo sintomas que levam o idoso a sofrerem também com o preconceito da sociedade
que valoriza o novo, o psicopedagogo participa fazendo com que ocorra uma interacdo de todos
estes individuos com os seus familiares, amigos e da suporte psicoldgico para enfrentar o0s
desafios da convivéncia dentro de nossa sociedade.

Posto isso, a intervencdo com énfase na estimulagdo cognitiva, através de jogos e
também da mdsica, visto que a musica esta presente em nossas vidas desde nosso nascimento,
além da demonstracédo do idoso atendido pelo gosto da musica.

Faria (2001), define que a musica é um importante fator na aprendizagem, pois a
crianga desde pequena j& ouve musica, a qual muitas vezes é cantada pela mae ao dormir,
conhecida como ‘cantiga de ninar. Na aprendizagem a musica é muito importante, pois o aluno

convive com ela desde muito pequeno.
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Nesse sentido é observado que a musica pode ser grande aliado no processo de
resgate da memaria, um elemento cognitivo essencial para a aprendizagem. Explorar a musica
com a pessoa idosa se torna uma fonte inacabavel de possibilidades para que a aprendizagem
aconteca de forma mais atraente e real para essa pessoa idosa, que na maioria das vezes tem
dificuldades para fixar contetdos e relaciona-los com sua realidade.

Para Stefani (1987), a musica afeta as emoc0es, pois as pessoas vivem mergulhadas
em um oceano de sons. Em qualquer lugar e qualquer hora respira-se a masica, sem se dar conta
disso. A musica é ouvida porque faz com que as pessoas sintam algo diferente, se ela
proporciona sentimentos, pode-se dizer que tais sentimentos de alegria, melancolia, violéncia,
sensualidade, calma e assim por diante, sdo experiéncias da vida que constituem um fator
importantissimo na formacao do carater do individuo.

Importante que essa intervencdo seja sempre visualizada na contextualizacao do dia
a dia desse idoso, incluindo a vida familiar e social, incentivando e estimulando os idosos a um
exercicio continuo de sua atividade cognitiva, para preservacdo de sua memoria e qualidade de
vida, trazendo para os idosos ganhos em sua autonomia e autoestima.

Posto isso as atividades utilizadas devem incluir jogos que estimulam o raciocinio
I6gico, atencdo, memdria, danca de saldo, interpretacdo de musicas além da estimulacdo para
que o idoso comece ou recomece a tocar instrumentos musicais, estimulando a sua
aprendizagem. Esses fatos foram relatados por um idoso que participou da pesquisa/estagio de

Luiz Neto (2016, p. 4) que abaixo transcreve:

“Minha vida mudou muito depois deste atendimento, pois aprendi coisas de grande

importancia, fiquei impressionado com tudo que foi me passado, foi uma experiéncia
Unica. As propostas que foram passadas nos encontros foram de grande validade para
minha aprendizagem, despertou-me mais atencdo. Resumindo, esses atendimentos
foram aulas de conhecimentos positivos, gostaria de sugerir, mais e mais vezes esses
atendimentos devido a essa precisdo, muito obrigado pelo conhecimento que me foi

passado. ”

Observou-se que a cria¢do de grupos fechados, de pessoas desta faixa etaria em
aplicativos de comunicacdo via internet proporciona-lhes maior autonomia e depois do uso dos
mesmos ha uma tendéncia de diminuicdo do isolamento que muitos idosos se impdem. O

psicopedagogo participa desta mudanga criando momentos de encontros onde 0s idosos tém a

63



Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Julho. 2018; 3(7)

oportunidade de falar e ser ouvidos por seus pares, esta troca de experiéncias ocorre gquase

espontaneamente apds um primeiro contato com a intervencdo do especialista.

3- METODOLOGIA
A pesquisa:
O cenério

A pesquisa discorreu nos meses finais de 2016 e o inicio de 2017 com idosos de
varios grupos, num total de 25 idosos que participam ou participaram de atividades em grupo,
realizadas gratuitamente em espacos publicos do municipio de Queimados. As atividades séo
muito variadas como: caminhada na vila olimpica, Ginastica para a melhor idade, Zumba,
Hidroginastica, Tai Chi Chuan, curso de introducdo a informatica, curso de prevencdo a
incéndios, alfabetizacdo para adultos, reunides semanais com psicologas, além de café da
manh& comunitario ocorridos mensalmente.

Os idosos tém a liberdade de participar das atividades que quiser, porém para as
atividades mais concorridas, realizadas em espacos fechados e, é necessario o preenchimento
de um cadastro e a vinculacdo da vaga a assiduidade.

A principio, pensei em s0 colher os relatos nos meses de agosto, setembro e outubro,
porém eles me procuraram para pedir auxilio e falar dos problemas que ocorreram apos as
eleicBes. Por isso, 0 modelo das entrevistas realizadas em 2016 foi modificado em 2017, quando
eu pude sinalizar como um pedido de socorro feito por quem ja havia provado das vantagens
de participar de um grupo de iguais com acompanhamento profissional e apoio dos governantes.
Os relatos sdo muito especificos em relacdo a isto, observe o relato da Dona Clara, sobre como
a sua participacao em varias atividades modificou ou influenciou a sua qualidade de vida:

“Elas me ajudam a uma rotina mais alegre, pois, eu tenho vdrias coisas pra fazer
fora de casa e nao fico s6 pensando nas atividades domésticas que diminuiram muito depois
que os filhos cresceram e fiquei sozinha. ”

A entrevistada € vilva de 73 anos e vivia em casa, pois 0 marido nunca admitiu que
trabalhasse fora, quando ficou vilva passou por uma profunda depressdo e com o apoio dos
filhos comecou participando de cursinhos de artesanato ha alguns anos e nunca mais parou,
atualmente participa das atividades do seu bairro, das grandes atividades do municipio e nédo
faz uso de nenhuma medicacdo de uso continuo so vai ao cardiologista anualmente porque 0s
filhos a levam. Ela ainda relata que de todas as atividades que participou a que sente mais falta
sdo as reunifes semanais com a psicologa que saiu quando acabou o incentivo do municipio.

Observe o que ela diz sobre como passa 0 tempo no periodo das férias:
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“Eu sofro muito sempre que tem uma grande mudanga, fique muito triste quando
a nossa psicdloga nao pode mais ficar vindo porque o municipio ndo pagava mais e a tristeza
foi geral eu me senti traida quando logo depois do prefeito conseguir eleger o seu sucessor
parar de pagar todos os profissionais que nos apoiavam. Ficamos quase dois meses sem
atividades supervisionadas em grupo e eu como a maioria de nos fica em casa quase todos 0s
dias sem fazer nenhum exercicio, eu so6 cuidei dos cachorros e das plantas.

Observe a sua resposta seguinte pergunta: “Ha algo que vocé€ queira acrescentar
para incentivar o investimento dos érgdos publicos nestas atividades? ”

“Eu queria falar para os governantes que quando eles precisam vem participar das
nossas atividades e prometem varias coisas e ndo cumprem eles estdo traindo as pessoas que
influenciam nos votos de seus filhos e netos. Eu acreditei nas promessas feitas aqui estou sem
professores ha dois meses. Até os professores mais antigos e amados foram dispensados, para
mim ndo importa o partido politico dele ou dela o importante é como n6s somos tratados por
cada um dos profissionais que nos acompanharam todos eles fazem parte da nossa familia. ”

Veja como outros entrevistados responderam a mesma pergunta:

“Sim, eu quero que eles pensem um pouquinho no que fica mais barato pagar um
professor de danca e um psicopedagogo ou comprar antidepressivos e pagar pelo tratamento
de idosos depressivos. ”

“Eu gostaria de pedir que as férias de fim de ano durassem exatamente o tempo das
férias das escolas para que nem eu nem meus netos tenhamos que ficar sozinhos em casa. ”

“Eu ja vi muitas pessoas que sofreram AVC recuperar os movimentos, jd vi pacientes
de Parkinson melhorar a marcha e sua autoestima e até idosos que viviam sozinhos
encontrarem novos companheiros. Ndo se esquecam dos mais velhos sem eles ndo existiriam

E2)

0S mais novos.

4- CONSIDERAQ()ES FINAIS

O trabalho Psicopedagdgico com idosos ainda engatinha em nosso pais, com isso
existe uma grande escassez em encontrar materiais que abordem tal possibilidade, mas
entendendo que o trabalho Psicopedagdgico se faz vital para o bom desenvolvimento cognitivo,
e que a aprendizagem ocorre durante toda a vida, existem varias razdes e compatibilidades da
intervencao Psicopedagdgica no envelhecer.

Acreditando na eficacia da intervencdo psicopedagogica em qualquer fase da vida
e assim contribuir com a sociedade para incentivar a aplicacéo de politicas publicas mais justas

e eficientes em atencdo a terceira idade, esse trabalho foi realizado e nele comprovou-se a
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mudanca na vida dos idosos que participam de grupos onde ha uma interferéncia produtiva de
profissionais especializados.

O papel do psicopedagogo é primordial na busca e manutencdo da autoestima de
pessoas que, geralmente, sdo largadas a margem da sociedade quando, por estar na terceira
idade, ou devido a sequelas das doencas que 0s acometeram ndo contribuem mais para a
sociedade.

A autoestima é recuperada quando o grupo interage e se aprimora através de
atividades pedagogicas que utilizam exemplos comuns aos seus cotidianos. A escrita e leitura
de poemas e versos, amasica, 0 uso de instrumentos musicais, a pratica de exercicios musicados
e grupos de danga tornam o idoso mais ativo, melhora a sua coordenagdo motora, ajuda na
recuperacdo de pessoas que sofreram, por exemplo, de um AVC, além de adiar a progresséo do
Mal de Alzheimer.

Os relatos apoiam as teorias apresentadas e demonstram que quando incentivados
corretamente e acompanhados por profissionais bem qualificados os idosos s&o produtivos,
podem melhorar sua expectativa de vida e encontrar um novo sentido a vida.

O psicopedagogo se faz imprescindivel nesta nova realidade, pois ele torna-se um
ponto de apoio ao idoso, um elo entre 0 idoso e a sociedade e com a atuacgdo do psicopedagogo

0 idoso reencontra a vontade de viver e de conviver em sociedade.
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RESUMO

O presente trabalho dedica-se a analisar como a educacdo e a religido podem minimizar a
problematizacdo social que impde condicBes severas a criancas e adolescentes dificultando o
seu crescimento igualitario e intelectual. Sendo o assunto complexo, a tematica do ensino
religioso nas escolas publicas foca em detalhes relevantes a cidadania, a liberdade de crenca,
culto e a liberdade de consciéncia. A educacdo escolar, nesse contexto, incumbira a formacéo
para o exercicio reflexivo, a capacidade de busca de elementos e contribui¢Ges para uma decisdo
corroborada. Do ponto de vista do estado e dos direitos a exercer os deveres competentes da
sociedade, deve ser entendido como tema de libertacdo do individuo, junto ao livre-arbitrio de
consciéncia e opinido. A educacdo é um fator transformador, devido a isso, o presente trabalho
ocupa-se em abordar a tematica da vulnerabilidade social e possibilidades de abordagem e
consideracdo do assunto no ambito da Religido.

Palavras-chave: Educacéo, religido, vulnerabilidade, cidadania, formagéo.

ABSTRACT
The present work is devoted to analyze how education and religion can minimize the social
problematization that imposes severe conditions on children and adolescents hindering their
egalitarian and intellectual growth. As the subject is complex, the theme of religious teaching
in public schools focuses on relevant details of citizenship, freedom of belief, worship and

freedom of conscience. School education, in this context, will be the training for reflective
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exercise, the ability to search for elements and contributions to a confirmed decision. From the
point of view of the state and the rights to exercise the competent duties of society, it must be
understood as the subject of liberation of the individual, together with the free will of conscience
and opinion. Education is a transformative factor, due to this, the present work is concerned
with addressing the issue of social vulnerability and possibilities of approach and consideration
of the subject within the scope of Religion.

Key words: Education, religion, vulnerability, citizenship, training.

1- INTRODUCAO

A contribuicdo da religido e da educacdo como mediadores para a reducdo da
vulnerabilidade social de criancas e adolescentes tem se tornado um constante desafio em
escolas publicas brasileiras?

A escola publica, pela sua prépria aptidao, constitui-se como espaco de direito de
escolarizacdo de criancas e adolescentes em circunstancia de desagrado social. Na prépria
instituicdo podem surgir taticas de busca de direitos ou de analise das presumiveis causas do
risco de supressdo social e de fortalecimento frente aos riscos de vulnerabilidade. Keil (2011)
mostra que uma das oportunidades de planejamento é o confrontar da conjuntura historica o
desenvolvimento local. Confirma ainda que esse desenvolvimento tem como centro o0s
individuos e o ambiente. Assim, a escola deveria ser um local em que as classes menos
favorecidas poderiam perceber-se e fortalecer-se como sujeito de direitos e implementar a

ampliacdo dessa concepgao no seu dia-a-dia.

A religido ndo se liquida com a abstinéncia dos atos sacramentais e a auséncia dos
lugares sagrados [...]. E féacil identificar, isolar e estudar a religidio como um
comportamento exdtico de grupos sociais restritos e distantes, mas é necessario
reconhece-la como presenca invisivel, sutil, disfargada, que constitui um dos fios com

que se tece 0 acontecer do nosso cotidiano. (ALVES, 1981, p. 14)

O fator experimental religioso é necessario, tanto do ponto de vista cognitivo, quanto
dos pontos afetivo, social e moral, para que uma crianca se perceba, é o resultado de pesquisas
que analisaram escolas religiosas e néo religiosas, assunto discutido por McKinney (2006). A

falta de acesso a escolarizacdo é outro importante fator de improbidade social.
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De cada 100 criangas em familias ndo vulneraveis, 80 vdo completar o Ensino
Fundamental na idade correta. Para as criangas em familias vulneraveis, no entanto, a
situacdo é bem distinta. De cada 100 criangas apenas cinco vao completar o Ensino
Fundamental na idade correta, (SILVA; ALCANTARA, 2009, p. 12)

Keil (2011, p. 23) afirma que os “principios como solidariedade, cooperagao,
hospitalidade incondicional, autonomia, entre outros, sdo os fios ¢ a agulha que o tecem”. Em
resultado, a escola tem, ou deveria ter como seu principal alvo essa faixa etaria de criancas e
jovens em suas necessidades especificas e em suas possiveis vulnerabilidades. Politicas
publicas tém surgido em favor de criancas e adolescentes com o intuito de protegé-las de

vulnerabilidades.

2- AVULNERABILIDADE EM CONTEXTO SOCIAL URBANO.

O conceito que a educacdo € valor necessario e basico para a probidade social e no Brasil
existe uma lacuna enorme educacional, segundo os autores Prati, Couto e Koller (2009) a baixa
escolaridade mostra-se por meio de estudos concretizados um dos principais apontadores entre
0s motivos que levam a populacéo & pobreza extrema e a vulnerabilidade social. A falta de
acesso a informacdo faz com que as pessoas que vivem em tal realidade tornem-se menos
capazes de buscar, portanto, percebeu-se que existe uma desconexao em analogia ao significado
dada a este termo, ou mesmo que sao habituais outros termos como familias em estado de risco,
familias carentes, familias de baixa renda, familias de classes populares entre outros para
denotar o0 mesmo sentido, o termo vulnerabilidade social tem aumentado no meio de pesquisas
sociais, psicologicas e educacionais.

Os autores Bydlowski, Lefévre e Pereira( 2011) elucidam que a escola publica por
vocacao, constitui-se como espago de direito de escolarizacdo de criancas e adolescente em
situacdo de vulnerabilidade social, pode-se criar estratégias de busca de direitos e analisar as
possiveis causas do risco de exclusdo social e de fortalecimento diante dos riscos de
vulnerabilidade. A educacdo basica, obrigatdria e gratuita, mostra-se com uma das saidas
oferecidas para aumentar a qualidade social, a escola diferencia-se como sendo um espaco
social em que as criancgas passam a maior parte do dia. Prati, Couto e Koller (2009, p. 404)

definem vulnerabilidade social da seguinte forma:

A vulnerabilidade social pode ser expressa no adoecimento de um ou varios membraos,

em situagdes recorrentes de uso de drogas, violéncia doméstica e outras condigdes que
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impecam ou detenham o desenvolvimento saudavel desse grupo. Vulnerabilidade
social € uma dominagdo usada para caracterizar familias expostas a fatores de risco,
sejam de natureza pessoal, social ou ambiental, que coadjuvam ou incrementam a

probabilidade de seus membros virem a padecer de perturbacdes psicolégicas.

A vulnerabilidade social poder ser capaz de caracterizar em uma familia ou em uma
comunidade inteira, geralmente esta associada a situacdes de intranquilidade no seio familiar,
bem como ao uso de drogas e falta de poder financeiro, onde os membros que integram esse
conjunto expdem dificuldades em seus recursos particulares.

Keil (2011) manifesta como uma tatica de enfretamento da conjuntura histérica o
desenvolvimento local que tem como cerne os individuos e o0 ambiente, portanto a escola pode
ser um lugar em que as camadas sociais mais vulneraveis perceber-se e fortalecer-se como
sujeito de direitos e implementar o desenvolvimento dessa concepgéo. Para Soares (2002) um
dos perfis dessa classe é a baixa escolaridade, a escola fica em segundo plano, em razéo do fator
renda salarial, entende-se que a educacdo colabora para melhoria da vida social, de um jeito
gue sem os primérdios da educacdo provavelmente essa populacdo de vulneraveis alcancara
compor pessoas que exercam seu papel de cidadaos, capazes de se manifestar em favor de seus
beneficios.

Amparo et al. (2008), ao direcionar criangas que vivem em circunstancia de
vulnerabilidade social, enxerga-se a obrigacao de mostrar fatores que devem apresentar-se com
risco. Fatores de dificuldades sdo todas as situaces que podem interferir no desenvolvimento
humano, de acordo com o jeito em que a pessoa interpreta essa influéncia em qualquer fase da
vida, boa parte dos fatores de risco encontra-se no lar da crian¢a e na comunidade que mora.

Siqueira e Dell"’Aglio (2010) sdo numerosos fatores que induzem a condicdo de
vulnerabilidade social, conforme Sapienza e Pedromdnico (2005, p. 205) “mais importante do
que o risco isolado, a combinacéo de adversidade produz consequéncias negativas em diferentes
areas do desenvolvimento”. Deste modo, uma crianga que se desenvolve em um local com
caréncia afetiva, condi¢fes inadequadas de higiene, alimentacdo inadequada, moradia precéria
e envolta por mandos negativos terd inumeras possibilidades de apresentar distdrbios na

aprendizagem e comportamento.

3- AEDUCACAO NO PROCESSO DE MEDIACAO
Para Honorato (2010) a escola é um retrato da comunidade, os colaboradores da

educacdo convivem com circunstancias de agressividade, desinteresse, falta de disciplina,
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desrespeito e violéncia. A maioria dos discentes ndo possuem uma conduta de cidadania,
porquanto em seu pais, nas familias e nas suas comunidades ndo percebem melhorias e nem
compreensdo a condicdo de sujeito. Ser cidaddo ndo é somente ter uma certiddo de nascimento,
ndo é so praticar o direito do sufragio, é desfrutar uma presenca atuante na sociedade € possuir
educacéo de boa qualidade, para que o educando passe atuar como verdadeiro cidaddo diversas
praticas precisam ser alteradas. Segundo Lima (2002), a sociedade que se quer decorre da escola
imaginada que ser quer, o que nao se alcanca atraves de decretos e de determinacdes originarios
de pessoas que ndo vivenciam a pratica educacional.

De acordo com Martins (2010) para ser cidaddo completo, o individuo precisa exercer
a conquista dos direitos civis, os politicos e por fim os sociais, caso ndo se oportunize tem-se 0
ndo-cidaddo, Carvalho (2008, p. 8-10) alerta que os direitos civis “sdo os direitos fundamentais
a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei [...] os direitos sociais garantem a
participagdo na riqueza coletiva. Eles incluem o direito & educagdo, ao trabalho, ao salario
justo”.

Kuenzer (2000) explica que a educacédo cidada destaca-se como essencial para que 0s
cidaddos estabelecam a construcdo de valores necessarios para nao excluirem os menos
favorecidos, nesse olhar a escola exerce um papel fundamental como espaco de formacdo do
novo discente, cidaddo reflexivo e critico.

Para Marsall (1967, p. 73) o “direito a educagdo ¢ um direito social de cidadania genuino
porque o objetivo da educacdo durante a infancia ¢ moldar o adulto em perspectiva”, Palokow
(1993, p. 159) comenta que a escola deve dar as geracdes futuras um sentido de lugar e coloca

mais:

[...] um lugar é mais do que a soma das suas rotinas, regras, horarios, resultados de
avaliagdo [...] um lugar onde as criangas e 0s jovens sintam que sdo importantes, ndo
instrumentalmente, porque estao presentes e fazem parte de um nimero determinado,
mas existencialmente, porque se trata de uma paisagem em que elas tém significados

e um sentido de presenga.

Afirmando essa perspectiva, Libaneo (2001) fundamenta que a escola nasce como um
local onde os alunos sejam capazes de exercer suas atribui¢cdes no levantamento da democracia
social, promovendo a inovacdo, sensibilidade e a imaginacéo, objetivando a organizar o aluno
para o processo bem-sucedido, despertando um cidadéo ativo e eficiente no exercicio das boas-

praticas. A apreensdo com a formacdo critica do educando deveria ser umas das preocupacgoes
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fundamentais da escola. Gaddoti (2001) estabelece a cidadania como acordo de direitos e
deveres no exercicio da democracia e apoia uma escola cidada, comprometida com a elucidacao
de uma sociedade mais justa e social.

A escola precisa conter um ensino de boa qualidade, permitindo a formacéo de cidadaos
livres e conscios de seu papel na constituicdo e/ou transformacdo da sociedade. Luzzi (2012)
elucida que o educando precisa romper o paradigma educacional que est& proposto e preparar-
se como sujeito reflexivo, critico, ético, transformador e consciente do padrédo existente para
um novo modelo, para tanto sdo necessarias escolas que desenvolvam a emancipacdo do
discente. Schimit (2011) esclarece que as reflexdes sobre a préaxis educativa, entende-se que o
didlogo, deve ser a estrutura de a¢cdes que promovam no ambiente escolar, mesclando a teoria
e a prética, pretendendo-se e entendendo-se, o local e o global.

A escola e a educacdo devem ser espacos privilegiados para o discente, deve conter a
pluralidade de pensamentos e experiéncias de varias concepcbes pedagdgicas, promovendo a
criticidade, a autonomia e a responsabilidade, para que esse educando torne-se um cidad&o
reflexivo, indutivo, capaz de ser e de conviver, desenvolver-se, permanecer estudando, atuar,
interagir e viver a felicidade.

A educacdo € uma direcdo para firmar uma sociedade mais pugna e harménica, onde o
cidaddo exerce o seu direito diante da sociedade, segundo Filho (1998, p. 101-121), a educagéo
escolar exerce um emprego de uma caracteristica da cidadania, amplificando a entendimento

do educando em relacdo ao meio apropriado ou socialmente instituido:

e assim atuar de um modo ndo coercitivo, contribuindo para a formacdo de um
individuo critico/reflexivo [...] quando a escola seleciona objetivos educacionais,
conteddos, metodologias e critérios de avaliagdo do aprendizado, estd optando por um
determinado projeto educacional, que de forma alguma é neutro em relagdo a

cidadania.

De acordo com Guareschi (2010) o estado de vulnerabilidade social traz consigo a
obrigagdo de analisar o impacto das condic¢des de historia no método educativo. O Ministério
do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (2004) aborda o aumento da percep¢éo da
familia como sujeita a vulnerabilidade social é importante para criacdo de atos e taticas no meio
educacional que aceite uma grande participacdo no processo de ensino e aprendizagem das
criangas. Bueno (1996) destaca que a vulnerabilidade mostra o lado fraco de um assunto em

questdo. Na Constituicdo Federal, em seu artigo 227, temos:
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saide, a alimentacdo, a educagdo,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdao. (BRASIL,
1988)

Para compreender os alicerces das politicas educacionais existentes em nosso pais, é
necessario analisar sobre o conceito de igualdade que € propagado. Dubet (2004, p. 3) discorre

que:

ao contrario das sociedades aristocraticas que priorizavam 0 nascimento e ndo o
mérito, as sociedades democréaticas escolheram convictamente o mérito como a
principio essencial de justica: a escola é justa por que cada um pode obter sucesso

nela em fungéo de seu trabalho e de suas qualidades.

Dubet (2004, p. 3) sinaliza que a realizacdo da ideia “igualdade de oportunidades”
sempre foi limitada, nas sociedades desenvolvidas continua na “orientacao escolar dos alunos
nos sistemas divididos em varias escolas: a escola do povo, a escola das classes médias, a escola
da burguesia”. Dubet (2004) explica que a igualdade de chances meritocratica conjetura
igualdade de acesso, ou seja, colocar todos num mesmo espaco para que consigam uma medida
de exceléncia na sociedade, apenas com o empenho pessoal de cada um para conseguir destaque
escolar. Infelizmente esse acesso ndo estabelece o fim das desigualdades, principalmente as
sociais.

A familia necessita proporcionar um alicerce solido, constituido no empenho na
educacdo da crianca, mesmo em situacdes contrarias que encontra-se a grande parte das familias
que vivem em posicdo de vulnerabilidade social. SituacGes diferentes de familias alteram-se
constantemente, contudo a auséncia de uma composi¢do familiar firme pode intervir na vida

escolar de uma crianca. Para Ferreira e Marturano (2002, p. 44):

A trajetdria de desenvolvimento de muitos desses individuos ja inclui, na meninice
intermediaria, mecanismo de vulnerabilidade envolvendo fracasso escolar, problemas
nas relagBes interpessoais, falhas parentais na supervisdo, no monitoramento e no
suporte, investimento pobre dos pais no desenvolvimento da crianca, praticas

punitivas e modelos adultos agressivos.
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Familias despedacadas, as criangas ficam sujeitas prematuramente a condigdes de
violéncia, corrupgdes, falta de cuidado com os filhos e desordens frequentes entre os adultos
podem ser causadoras de traumas, que irdo refletir na socializacdo, na conduta e na atuacédo
escolar dessas pessoas. Compreende-se que a maior parte das escolas, onde tém as queixas em
relacdo ao desempenho dos alunos, acham-se localizadas em comunidades desprovidas e
vulneraveis, confirmado por Ferreira e Marturano (2002, p. 39) “criancas provenientes de
familias que vivem com dificuldades econémicas e habitam em comunidades vulneraveis,
tendem a apresentar mais problemas de desempenho escolar e de comportamento”.

O indice de Vulnerabilidade Juvenil & Violéncia (1\VJ) de 2017 mostra uma realidade:

A violéncia no Brasil tem cor, raca, geografia e faixa etaria. E necessaria uma forca-
tarefa de toda a sociedade e dos governos federal, municipais e estaduais para tirar 0s
jovens da vulnerabilidade, com ag@es afirmativas para a juventude, em especial para
0s jovens negros. O jovem precisa deixar de ser vitima da violéncia e passar a ser
protagonista de sua prépria historia. A Secretaria Nacional de Juventude retomou, em
agosto de 2017, o Plano Juventude Viva, que se encontra em consulta publica no nosso
site. Para resolver a situacdo de emprego nas areas de maior vulnerabilidade juvenil,
vamos lancar o Inova Jovem, programa de atendimento a jovens empreendedores de
comunidades carentes. (UNESCOBRASIIL, 2017)

O relatério faz um mapeamento de vulnerabilidade, Barbosa (2009, p. 25) salienta que
“ha uma estreita relacdo entre desigualdade sociais e as diferencas de acesso e sucesso no
sistema escolar”.

Abramovay (2002, p. 65) ao avaliar os problemas e questdes importantes que continuam
a desafiar as politicas de incremento social, sugere que “o combate
a vulnerabilidade social também implica a superacdo dos enfoques setoriais e
desarticulados de grande parte das politicas sociais”.

Nesta conjuncdo o acesso a educacdo tem conceito vultoso. Os problemas como a
exclusdo, discriminagdes, violéncia e as desigualdades sociais, possibilitam uma variedade de
causas que conversam entre si aperfeicoando complicadas redes causais, pois, “o
negligenciamento de tal fato proporciona abordagens incompletas onde as ineficiéncias séo
separadas” (ABRAMOVAY, 2002, p. 68).

Frigotto explica que para assegurar aos jovens em condi¢éo de vulnerabilidade social o
ingresso ao ensino publico e a informagdo, em uma instituicdo educacional democratica,

afetada, de qualidade social que possa originar o conhecimento tradicionalmente causado pela
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sociedade como esté predito nos principios da Constituicdo Federal, no art. 206. A apreciacao
construida ao longo desta pesquisa indica que uma verdadeira acdo
publica de facilitacdo do jovem em condicdes de vulnerabilidade enfrentam desafios, para

conseguir acessar a educacdo de qualidade e permanecer até a conclusao de seus estudos.

4- A RELIGIAO NO PROCESSO DE MEDIACAO

A religido € um objeto que sempre permaneceu presente no pensamento humano, entao
sera abordada a ideia da religido sobre a Gtica de diversos autores, Zilles que explana religido
em Marx , Salatiel, Herrero que elucida o conceito de religido em Kant, Marra que esclarece
religido sobre a 6tica de Hegel, Feuerbach, Freud, Marx, Engels, Nietzsche e Alves.

Desde os mais remotos pensadores até 0os mais modernos, o trato do homem com o
divino sempre foi elemento de diversos pontos de vista, muitas deles originaram contribuicdes
importantes para o conceito da religido. A filosofia diversas vezes em sua trajetéria procurou
definir a religido. Para Zilles (1991, p. 195) “a filosofia da religido tenta esclarecer a
possibilidade e a esséncia formal da religido na existéncia humana. Estuda a consciéncia do
homem e de sua autocompreensdo a partir do absoluto enquanto atingivel pela inteligéncia. ”

Salatiel (2008) afirma que na ldade Média, a razdo era empregada a servigo da fé.
Sugestdes como as defendidas por Tomas de Aquino e Santo Agostinho notavam na filosofia
um jeito comum de admitir os dogmas da igreja, como também de confirma-los em algo
dessemelhante da fé.

Herrero (1991) ao citar Kant, em sua Critica da Razdo Pratica, discorre uma critica da
religido que se consumara como referéncia, Kant enxerga na religido o desenho da pratica da
liberdade e sugere uma moral independente, produzida na vontade. A autossuficiéncia da
vontade prevé a liberdade, uma vez que a principal s6 pode ser autbnoma e moralmente capaz,
se for livre. Para o autor a consciéncia moral € uma realidade e dessa realidade pode-se deduzir
a liberdade como circunstancia de probabilidade da prépria consciéncia ética. Pela ética, o
homem acessa no mundo suprassensivel. A liberdade para ele s6 tem significado enquanto atada
a lei moral. O homem é um ser liberto e é com efeito nisso que deve proceder-se como ser
moral, entdo para Kant, a liberdade sé se concretiza de fato na religido pela pratica do “Soberano
Bem Comunitario” (HERRERO, 1991, p. 165) na historia.

Marra (2011) ao citar a religido sobre a otica de Hegel, passa a assumir outra fungao.
Deus se mostra na histdria e por isso a religido deve ser analisada historicamente do mesmo

modo. O processo é dialético, 0 mundo inicia em Deus e a Ele volta. Hegel, em sua forma de
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pensar, indica uma unidade entre 0 homem e Deus. Deus é, concomitantemente, transcendente
e inerente ao mundo. Deus esta no universo e 0 mundo esta em Deus.

De acordo com Feuerbach (2002, p. 7) “a religido baseia-se na diferenca essencial que
existe entre 0 homem e o animal. Os animais ndo tém religido”. A religiao passa ser a alienacdo
do sujeito. Feuerbach (2002) alega que a religido € a atitude do homem sobre seu proprio
infinito. A falsidade da religido baseia-se em atribuir-se infinito a outro, ou seja, Deus.

Zilles (1991, p. 97) afirma que Marx defende outra ideia sobre alienagéo, que o sistema
econdmico ¢ responsavel pela alienacao religiosa, ou seja, a religido ¢ “a projecdo do ser do
homem num mundo ilusério”. Marx e Engels (1979) salientam que a religido fornece solugao
dos problemas existentes na sociedade para uma nova dimensdo, sendo desfavoravel a
revolucdo e a servigo da burguesia, constituindo como o “6pio do povo”, ou seja, o ser humano
busca na religido um consolo, pois no mundo em que Vive, SO existe tristeza, desordem e
miséria.

Freud (1976) elucida uma interessante defini¢do para a religido, alega que néo passa de
indicio do desamparo o infantil, no qual o sujeito necessita de um pai onipotente que o alivie,
criando em Deus a onipoténcia e onipresenca, a religido deve ser superada quando o individuo
se torna adulto, ou melhor, cientifico. Consequentemente é pela ciéncia que o homem
conseguira chegar a sua maioridade e abandonando-se a importancia infantil de um pai que o
resguarde, entdo, para Freud a religido é uma neurose coletiva, e a verdade é a ciéncia.

Nietzsche (2004) esclarece que a vida é o bem mais importante para ser humano, para
ele a religido fere esse principio, quando aponta para uma vida no futuro e renega o que existe
de mais importante na vida real. O infinito deve-se buscar em vida e ndo a projetar para outra
dimensdo, ou seja, o infinito estd dentro do homem, do afastamento entre o infinito e o ser
humano surge a religido, com essa concep¢do Nietzsche aproxima-se do entendimento de
Feuerbach, o Criador precisa morrer para 0 que 0 sujeito posso ter a vida e ser livre e ndo ter
mais as negagdes imposta por Deus que o impede de ser feliz.

A ideia de religido em Alves (1990) ¢ um didlogo permanente entre os pensadores
citados nos paragrafos anteriores, visto que passa do ponto de vista psicolégico, como sugere
Freud, nem economicamente como Marx, nem de forma antropolégica com indica Feuerbach,
porém uma apreciacdo envolvendo todos as particularidades, além da mistura com a linguagem,
posto que a religido é um jeito de falar sobre o0 mundo.

Sanches (2010, p. 155) aborda que nas relagdes culturais os elementos podem ser vistos
e conhecidos na sua dimensao, além dos aspectos inerentes que os cercam. No vinculo religioso

a base é a fé que se revela na crenca:
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A crenga ¢ um elemento basico da realidade cognitiva humana, um ingrediente da
vida, que permite aceitar ou ndo, defender ou ndo, reconhecer ou néo, uma infinidade
de elementos e situacfes do cotidiano. Objetos de crenca sdo aqueles elementos e
situacdes que fogem do controle e do dominio pleno, mas perante 0s quais € preciso
assumir uma atitude. A crenca esta presente desde situacdes rotineiras até grandes
decisdes da vida. [...] A capacidade de decidir nasce também da capacidade de crer.

Como assegura Sanches (2004, p. 38) “cada uma das grandes religides surgiu dentro de
um determinado contexto socio-histdrico-cultural”. Desta forma, a importancia de distinguir
que é a partir da cultura que se cultivam os conceitos religiosos é essencial para que se distingam
as finalidades dessa relagdo no modo de um povo que compartilha da mesma fé para responder
os desafios de seu contexto.

Tillich (1988, p. 160) assegura que “cada religido ¢ em si mesma um fendmeno
cultural”. No entanto ¢ importante entender o quanto esse fendmeno abarca as culturas
humanas, e como garante Hefner (2000, p. 91) “cultura é onde a religido acontece; religido esta
localizada dentro da cultura”. Contudo, ¢ significativo entender que a cultura ¢ similarmente
marcada pela religido, pois desde o despertar na historia o ser humano manifesta o interesse por
uma atividade religiosa, e que de acordo com Rampazzo (1996, p. 51-52) “todas as tribos e
todas as populacdes de qualquer nivel cultural, cultivaram alguma forma de religido [...] todas
as culturas séo profundamente marcadas pela religidao”.

De acordo com Geertz (1989), a assertiva de que todas as sociedades e todos o ser
humano séo religiosos ndo tem aprovacao cientifica, por ndo possuir um estudo antropoldgico
a respeito desse objeto, nomeadamente elaborado, que manifeste com nitidez tal afirmac&o. No
entanto, Mondin (1983, p. 219) diverge desse conceito:

Uma manifestacdo tipicamente humana € a religido. Ela ndo esta presente nos outros
seres vivos, mas somente no homem. E é uma manifestacdo que, se abarcarmos a
humanidade inteira seja com relagdo ao espago quanto ao tempo e ndo somente este
ou aquele outro grupo de uma época histérica particular, assume proporgdes
notabilissimas. Os antropélogos informam-nos que o homem desenvolveu uma
atividade religiosa desde sua primeira apari¢do na cena da historia e que todas as tribos
e todas as populagdes de qualquer nivel cultural cultivaram alguma forma de religido.
Ademais, é coisa mais que sabida que todas as culturas sdo profundamente marcadas
pela religido e que as melhores produgdes artisticas e literarias, ndo s6 das civilizagdes
antigas, mas também das modernas, se inspiram em motivos religiosos.

Para Alves (2002, p. 224) a religido, "acontece dentro de um universo cultural, ora
influenciando, ora sendo influenciada pela cultura, por isso é impossivel querermos entender a
religido sem nos remeter a cultura”, ela encontra-se entre 0s mais notorios sistemas de
significacdo e categorizagéo das culturas. Ela € um componente caracteristico de toda cultura,

é por meio dela que se entende e se vive a realidade e o contexto da vida sobre a divindade,
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com “outra” realidade além do mundo. Pode-se dizer que a religido, como nucleo da
cosmovisdo e da cultura, significa compreender a totalidade com uma visdo superior, de
religacdo com o divino, com o sagrado.

Para Freire (2010) o ser humano constréi um caminho de emancipacdo por meio do
resgate de sua autentica humanizacdo, é tarefa histdrica do ser humano e estd centrada num
contexto social, cultural e religioso, o autoconhecimento, uma luta por meio da conscientizagéo,
ou melhor, do bom emprego do conhecimento para emancipacao das pessoas. O método do
conhecimento caminha junto com a competéncia de qualificar e decidir. Razao e liberdade sdo

areas constitutivas do ser sujeito e que ndo podem ser dissociadas:

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado necessariamente
inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo hum permanente movimento de busca.
Na verdade, seria uma contradicdo se, inacabado e consciente do inacabamento, o ser
humano ndo se inserisse em tal movimento. E neste sentido que, para mulheres e
homens, estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo e com os outros
(FREIRE, 2010, p. 57).

A faculdade moral e cognitiva do sujeito mostra seu inacabamento, uma vez que
conhecendo e decidindo, o ser humano constrdi sua vivéncia na histéria. Essa individualidade
do ser humano de se autoconstruir e se construir na histéria mexe no irremediavel confronto
com os proprios acatamentos histéricos que se encontram no pensamento confirmado por Freire
(2010, p. 53):

Gosto de ser gente porque a Histéria em que me fago com os outros e de cuja feitura
tomo parte € um tempo de possibilidades e ndo de determinismo. Dai que insista tanto
na problematizacdo do futuro e recuse sua inexorabilidade. [...] Gosto de ser gente
porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas, consciente do
inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta ¢ a diferenca profunda entre o ser
condicionado e o ser determinado.

Refletir a educacdo como formadora do sujeito, tanto na esfera do conhecimento quanto
da ética, implica, também na importancia da limitacdo humana, no seu condicionamento e
inacabamento. Freira (2010) constata de que o individuo esta historicamente em formacéo,
pode-se exprimir que ele € um esbogo inacabado, e este seu inacabamento corrobora para sua

ndo conformagédo com estabelecido condicionamento historico.
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6- CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil, pais de muitas controvérsias, ainda possui muito a crescer, portanto um
crescimento sem uma base estruturada continua a impor a vulnerabilidade social que incomoda
bastante.

A educacdo e a religido parecem controversas, contudo, o verdadeiro entendimento
possibilitard uma mediacdo para a formacdo de cidaddo-critico reflexivo, permitindo-o
experimentar um novo saber.

A escola acolhe uma infinidade de pluralidade e permite aos individuos mesmo com
suas auséncias socioeconémicas, culturais e educacionais uma transformacao néo so social, mas
como educacional, libertando-o da sua condicdo de desfavorecimento, a emancipando-o para

uma nova realidade. A mudanca pode afetar o discente, 0 ambiente e sua vida.
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RESUMO

Os estudos realizados com alunos egressos da graduacao apresentam grande importancia como
indicadores de avaliacdo do ensino superior. O objetivo do presente artigo foi investigar a
percepcao e trajetoria dos egressos dos cursos de engenharia da UNIFAL-MG, campus Pocos
de Caldas (MG). Para o estudo foi elaborado e aplicado um questionario a 163 egressos dos
anos de 2013 a 2015. Os egressos indicaram que o curriculo dos cursos atendem as areas de
atuacdo e se sentem seguros para atuar sozinho e/ou supervisionados ao entrar no mercado de
trabalho. Os formados elencaram varias sugestdes especificas aos cursos, entretanto
potencializar as parcerias com outras instituicdes (empresas e 6rgdos publicos) foi a indicacdo

mais presente e unanime dos egressos.

Palavras-chave: Egressos. Ensino superior. Engenharia.

ABSTRACT
The studies carried out with undergraduate students represent importance as evaluation
indicators of university graduate courses. The objective of the present article was to investigate
the trajectory and the profile of the graduates of the Engineering courses of UNIFAL-MG. For
the study, a structured questionnaire was applied to 163 graduates from the years 2013 to 2015.
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The graduates listed a number of course-specific suggestions. The graduates reinforce that the
curriculums of the courses attend the areas of practice and feel safe to act alone and/or
supervised when entering the job market. The graduates listed various suggestions specific to
the courses, but to strengthen partnerships with other institutions (companies and public

agencies) was the most present and unanimous indication of graduates.

Keywords: Graduates. University graduate; Engineering

1. INTRODUCAO

Os estudos realizados com alunos egressos de cursos de graduacdo apresentam grande
importancia como indicadores de avaliacdo do ensino superior. Estes estudos possibilitam
subsidiar os gestores e as instituicbes de ensino na tomada de decisdes referente aos cursos e
estabelecer um canal de troca de experiéncias entre a universidade e o0 mundo do trabalho.

Segundo Cerqueira et al. (2009), a pesquisa com ex-alunos possibilita cumprir objetivos
como identificar qual a contribuicdo da institui¢cdo na formacao dos profissionais, conhecer esta
situagdo profissional, e permitir ao egresso avaliar sua formagéo. Desta forma, dois pontos
merecem destaque em uma pesquisa de egressos: o primeiro diz respeito ao mundo do trabalho,
0 segundo refere-se ao processo educativo. Para Sakai e Cordoni Jr. (2004) o levantamento da
trajetéria dos egressos vem sendo valorizado em avaliagdes educacionais e recomendada nas
politicas externas.

Teixeira (2015) destaca que e imprescindivel ouvir o que os ex-alunos tém a dizer sobre
a instituicdo para que essa possa se aprimorar. Para Lousada e Martins (2003) é interessante
saber em quanto tempo o egresso se estabiliza no mercado, qual o seu poder decisério,
competéncias, autonomia e perspectivas, bem como o trajeto percorrido através de cursos apos
a graduacdo.

Apesar de sua importancia, sdo poucos os trabalhos que evidenciam a percepgdo de
egressos como indicador de avaliagdo institucional (MEIRA e KURCGANT, 2009).

Portanto, o conhecimento das expectativas iniciais e posterior percepg¢éo e trajetoria de
ex-alunos apresentam grande repercussdo na melhoria continua dos cursos e melhor
entendimento do perfil e atuacdo dos egressos nas mais diversas areas de formagéao.

Neste contexto, o0 campus da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG) em Pocgos
de Caldas foi instalado em fevereiro de 2009 com o curso de Bacharelado Interdisciplinar em
Ciéncia e Tecnologia (BCT). O curso tem duragéo de 03 (trés) anos e ap0s sua concluséo, os
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discentes estdo aptos a seguir as seguintes opgdes: a) ingressar no mercado de trabalho; b)
ingressar em cursos de pés-graduacdo (lato ou stricto sensu) e ¢) permanecerem no campus
optando pela continuidade de seus estudos graduando-se em Engenharia Ambiental, Engenharia
de Minas ou Engenharia de Minas. A universidade ndo dispde ainda de um mecanismo de
mapeamento e acompanhamento de seus egressos.

O objetivo do presente trabalho foi investigar a percepcdo e a trajetdria dos egressos dos
cursos de Engenharia existentes na UNFAL-MG, campus Pocos de Caldas.

O estudo visa, como consequéncia, 0s seguintes desdobramentos: proporcionar um
contato continuo com egressos dos diversos cursos visando o desenvolvimento de intercambios
e parceria entre os ex-alunos e atuais alunos; estabelecer um espaco de oportunidades
relacionadas as eventos cientificos, estagios, cursos e integracdo de forma geral entre os atores
envolvidos; subsidiar os cursos de graduacdo, pos-graduacdo e extensdo no que se refere a

identificacdo de demandas e pesquisas dos perfis dos egressos.

2. METODOLOGIA
Levantamento dos Egressos

O levantamento dos egressos foi realizado no CRCA (Coordenadoria de Registro e
Controle Académico) da UNIFAL-MG. O levantamento contou com 0s seguintes itens de

referéncia: nome do egresso, curso, semestre da colacdo de grau, telefone e e-mail.
Os dados foram compilados das turmas dos semestres 2013/2, 2014/1, 2014/2 e 2015/1.
Elaboracdo e Aplicacao do Questionario

Para mapear a trajetdria dos ex-alunos foi elaborado um questionério de coleta de dados
com 23 questdes. O questionario, bem como o TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido) foi submetido ao CEP (COMITE DE ETICA EM PESQUISA) da UNIFAL-MG,

via a submissdo eletronica na Plataforma Brasil, ambos tiveram parecer aprovado.

O questionario foi aplicado via web (online) a todos os ex-alunos da UNIFA-MG do
campus Pocos de Caldas. O link foi enviado atraves do cadastro de e-mails levantados no CRCA
do campus. O Quadro 01 apresenta o questionario aplicado.
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Quadro 01. Questionario aplicado aos egressos de engenharia da UNIFAL-MG.

1. Nome Completo:

2. Qual o seu curso:

3. Ano de concluséo do seu curso:

4. Email:

5. Cidade onde reside atualmente:

6. Atua profissionalmente na sua area de
formacdo?

7. Qual o nome de seu empregador atual.
8. Caso NAO esteja trabalhando na area de
formacéo, qual o principal motivo pelo qual
vocé ndo exerce atividade profissional em
sua area?

9. Qual o seu cargo ou fungéo.

10. Enfrentou/enfrenta dificuldades na
contratacdo e/ou execucao da profissdo no
mercado de trabalho?Se sim quais.

11. Quais sdo seus rendimentos médios
mensais (valor bruto)?

() Ate dois salarios minimos

() De dois a cinco salarios minimos

() De cinco a dez salarios minimos

( ) De dez a quinze salarios minimos

12. Qual sua carga horéria de trabalho?
() Até 20h semanais

() Entre 20h e 40h semanais

() Mais de 40h semanais

() Horarios variaveis

13. Ao longo da sua formacdo académica:

14. Fez po6s-graduagdo apo6s o BCT?

( )Sim ( ) Nao

() Mestrado académico.

( ) Especializacédo (Lato Sensu) ou MBA.
15. Os conhecimentos adquiridos durante o
curso foram importantes para a sua
formacdo profissional? De que modo?

16. Como vocé considera o curriculo do seu
curso em relagdo a sua formagéo?

17. Aponte pontos fortes da sua formacéo.
18. Aponte pontos a serem melhorados para
formacdo do profissional de sua area no
curso da UNIFAL-MG campus Pocos de
Caldas.

19. Ao concluir o curso de graduacao, com
0s conhecimentos adquiridos, como voceé se
sentia?

(' )Seguro para atuar sozinho.

(' )Seguro para atuar supervisionado.

() Inseguro.

20. Atualmente esta cursando pés-
graduacgédo?

( )Sim ( )Néo

() Mestrado Académico.

() Mestrado Profissional.

( ) Especializacédo (Lato Sensu) ou MBA.
() Doutorado.

89




Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Julho. 2018; 3(7)

Fez quantas Iniciagdes Cientificas? Qual(s)
o(s) Titulo(s) do(s) Projeto(s):

Realizou Projetos de Extensdo. Quantos?
Qual(s) o(s) Titulo(s) do(s) Projeto(s):
Participou do PET? Se sim, qual deles?
Participou do programa Ciéncia sem
Fronteiras:

() Sim () Né&o. Qual pais?

Realizou algum Intercambio?

21. Por que a op¢édo da pos-graduacdo?
(assinalar mais de uma opc¢ao caso
necessario)

() Sequir carreira académica.

() ldentificacdo com 0 ramo de pesquisa.
() Exigéncia do mercado de trabalho.
() Aprimorar conhecimentos.

() Opcdo financeira imediata.

() Outros. Especificar:

22. \Vocé concordaria em atualizar
anualmente estas informaces aqui contidas,
reenviando este formulario uma vez por
ano?

23. Qual o grau de satisfagdo com a sua

atividade profissional?

Fonte: Proprio Autor

Apesar de todo esforco de envio e contatos realizados, foram obtidos 37 respondentes.
A partir deste nimero, foi feita a verificacdo da representatividade estatistica do tamanho da
amostra. Para esta verificacéo foi utilizada a metodologia descrita em Ferreira (2009) para uma
populacdo finita, segundo equacdo 1. Considerou-se uma populacéo finita de N=163 egressos
e a proporcdo amostral (p) de 50%, ou seja, p.q=0,25, segundo recomendacdo de Ferreira
(2009).

~ N.p.q.Z*
p.g.Z%+ (N -1).e’

1)

Onde:
N=tamanho da populacdo finita;
n: tamanho da amostra;

Z: valor estipulado pela tabela da distribuicdo normal de probabilidade segundo o nivel de

confianca estabelecido;

p: proporcdo amostral que estima a verdadeira propor¢do populacional;
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g: complemento da propor¢do de uma amostra: g = 1-p
e: margem de erro.

O numero de respondentes igual a 37 egressos indicou que o nivel de confianca foi de

90% (Z) com uma margem de erro de 12%.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O total de alunos egressos no periodo estudado foi de 163 engenheiros distribuidos nos
03 cursos. H& uma predominancia de formados no curso de Engenharia Quimica com 50,32%
dos egressos, seguido da Engenharia de Minas (27,60% ) e Engenharia Ambiental (22,08%).

Figura 1 — Distribuicdo dos egressos nos cursos de engenharia da Unifal-MG.

1009 Total de Egressos
90 -~

82 (50,30%)
80 -
70 -
60 -
50 - 45 (27,60%)
40 - 36 (22,08%)
30 -
20 -
10 -

(]

Eng. Ambiental Eng. Minas Eng. Quimica

Fonte: Proprio Autor

Com relacdo a atuacdo na area (Figura 2), os resultados obtidos demonstram que o curso
de Engenharia Ambiental apresenta o maior numero de formados que atuam na area (50% dos
egressos), seguido da Engenharia de Minas (37,50% dos egressos) e Engenharia Quimica
(35,30% dos egressos).

Figura 2 - Atuagdo nas areas de formagédo dos egressos.
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Atuacdo na Area de Formacgao
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A satisfacdo profissional, o qual foi classificado em trés categorias: Muito Satisfeito,
Satisfeito e Pouco Satisfeito (Figura 3). De acordo com as respostas obtidas, observa-se que
mais que 80% dos engenheiros ambientais estédo satisfeitos ou muito satisfeitos com a profissao.
Para os engenheiros de minas o grau de satisfacdo atinge 62% dos egressos. Os engenheiros

quimicos apresentaram o maior nivel de satisfacdo, 88% dos respondentes.

Figura 3 - Satisfacdo profissional dos egressos.

Satisfacao Profissional

70,59
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Eng.Ambiental Eng.Minas Eng.Quimica

Fonte: Proprio Autor

Segundo Peixoto e Braga (2007), a satisfacdo profissional é decorrente de diversos
fatores que influem no dia a dia da execucéo do trabalho, séo elas: remuneragéo do trabalho,
que influencia na qualidade de vida do trabalhador e atuacéo na area profissional vinculada a
formacdo, que proporciona uma valorizacdo da area que foi estudada. Além do desejo de
auxiliar para o desenvolvimento nacional, a medida que cada um contribui para o progresso do

pais. Dessa forma, percebe-se que o sucesso da vinculagdo profissional com a carreira
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académica que foi cursada, tem um impacto positivo na satisfacdo pessoal do profissional,
tendendo sempre mais a busca de uma qualificagdo maior.

Os rendimentos médios dos egressos estdo registrados na Figura 4. Para 41,67% dos
egressos de Engenharia Ambiental a renda é de 2 a 5 salarios minimos e para 25% o rendimento
é de até 2 salarios minimos. Para a Engenharia de Minas, 25% recebem de 2 a 5 salarios
minimos e 25% recebem de 5 a 10 sal&rios minimos, 12,5% dos respondentes dizem tem um
rendimento mensal de até 2 salarios minimos. Os formados em Engenharia Quimica registram
que 35,29% recebem de 2 a 5 salarios minimos e 35,29% recebem de 5 a 10 salarios minimos
e 17,65% dos graduados recebem até dois salarios minimos.

Figura 4 - Rendimento dos egressos.
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Distribuigdo (%)

Fonte: Proprio Autor

De acordo com a Lei Federal n® 4950-A/66, que estabelece o piso salarial da categoria,
a remuneracdo minima de um engenheiro, para uma jornada de 6 horas, corresponde a 6 salarios
minimos, sendo necessario um acréscimo de 25% para cada hora trabalhada a mais. Dessa
forma, para profissionais com uma jornada de 8 horas diérias, a remuneracéao recebida deve ser
equivalente a 8,5 salarios. Esse piso é fiscalizado pelo CREA (Conselho Regional de
Engenharia e Agronomia).

Portanto foi possivel concluir que, 100% dos Engenheiros Ambientais respondentes,
recebem menos do que 5 salarios, estando assim, abaixo do piso estabelecido. Entre o0s
graduados em Engenharia de Minas e Engenharia Quimica ndo foi possivel definir se estes

recebem os valores estipulados pelo piso nacional regulamentado pela Lei citada.
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A Tabela 1 apresenta a trajetoria dos alunos durante o curso de graduacéo com relacéo
e participacdo em projetos de iniciagdo cientifica e extensdo. Nesta Tabela também séo
apresentados os dados referente ao ingresso na pds-graduacao.

Com relacdo a participacdo em projetos de iniciacdo cientifica durante a graduacéo,
observa-se que responderam afirmativamente 65% dos egressos de Engenharia Quimica,
seguido de 50% da Engenharia Ambiental e 38% de Engenharia de Minas.

Tabela 1 — Participacdo dos egressos durante a graduacao em projetos e posterior ingresso em cursos
de pos-graduacéo.

Iniciagéo i Ingresso
Curso Respostas o Extenséo
Cientifica P6s-Graduacéo
(%)

(%) (%)

Eng. Ambiental Sim 50,00 75,00 66,67

Néo 33,00 8,00 25,00

Né&o Resp. 17,00 17,00 8,83

Eng. Minas Sim 38,00 38,00 37,50

Néo 50,00 50,00 62,50

N&o Resp. 12,00 13,00 0,00

Eng. Quimica Sim 65,00 47,00 41,18

Néo 35,00 41,00 58,82

Né&o Resp. 0,00 12,00 0,00

Fonte: Préprios autores.

No curso de Engenharia Ambiental foi encontrado o maior percentual de participagao

nas atividades e projetos extensionistas (75% dos respondentes). A Engenharia Quimica
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aparece em seguida com 47% dos entrevistados e por Ultimo os ex-discentes da Engenharia de
Minas com 37,5% dos egressos.

O curso de Engenharia Ambiental registra o maior percentual de ex-alunos que
procuraram a pés-graduacdo (67% dos egressos), seguido da Engenharia Quimica (41% dos
egressos) e de Minas (37% dos egressos). Dos ex-alunos de Engenharia Ambiental que
relataram estar cursando poés-graduacdo, 5 especificaram estar cursando Mestrado, 1
Especializacdo ou MBA e os demais nao especificaram. Dos ex-alunos de Engenharia de Minas
que se encontram cursando pos-graduacdo, todos especificaram estar cursando Mestrado. Ja
dos ex-alunos de Engenharia Quimica que estdo cursando pés-graduacdo 5 especificaram estar
cursando Mestrado e 2 estdo no Doutorado.

Para Kuenzer e Moraes (2005), a p6s-graduacdo brasileira vem se expandindo muito
nos ultimos anos e vem contribuindo para o desenvolvimento do pais. No entanto, a pos-
graduacdo é bastante voltada a formacdo de profissionais que visam seguir a carreira da
pesquisa cientifica e, apesar do constante crescimento, ndo sdo disponibilizadas muitas bolsas
de incentivo a pesquisa. Assim, grande parte dos estudantes que concluem a graduacao busca
imediatamente entrar no mercado de trabalho, tanto por procurarem retorno financeiro quanto
por ndo terem afinidade ou estimulo em carreiras de pesquisa cientifica.

E importante salientar também que a pos-graduacdo atualmente vem se tornando um
diferencial nos perfis profissionais exigidos pelo mercado de trabalho. Desse modo, muitos
estudantes optam por fazerem a pds-graduacao no intuito de ampliar suas competéncias, ja que
o mercado solicita profissionais que dominem e tenham técnicas multidisciplinares.

Segundo Gondim (2002) a pés-graduacdo € incluida muitas vezes no curriculo
profissional como uma forma de especializacdo, garantindo um perfil mais consolidado e
amplo, gerando maior seguranca no futuro profissional. Os estudantes reconhecem a
necessidade de se manterem atualizados, mas um fator que vem influenciando na escolha pela
pos-graduacdo é o despreparo profissional e a tentativa de adiar o ingresso no mercado de
trabalho. De acordo com Estevam (2011) sobre a opg¢do por cursos de pos-graduagdo por
egressos, 0s trés aspectos mais relevantes sdo a busca da carreira docente, o aprimoramento
profissional e o anseio de realizar pesquisa.

Ao perguntar aos ex-alunos como eles consideram o curriculo de seus respectivos cursos
de graduacéo, as respostas obtidas puderam ser agrupadas nas seguintes op¢oes ou categoria de

respostas: Excelente e Regular (Figura 5).
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Figura 5 — Percepgéo do curriculo do curso.
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De maneira geral a maioria considera que o curriculo do seu curso é adequado as
exigéncias profissionais da area na qual estdo inseridos, ou considerado adequado mesmo por
parte daqueles que ndo exercem nenhuma atividade profissional.

Deve-se destacar que, mesmo apesar de a maioria considerar o curriculo adequado as
exigéncias profissionais atuais e futuras, alguns formados destacaram que o curriculo poderia e
deveria ser melhorado continuamente.

Em todos os cursos houve a predominancia dos graduados se sentirem seguros para atuar
supervisionados (Figura 6). Entre os graduados em Engenharia Ambiental 72,73% se sentem
seguros para atuar supervisionados, 18,18% se sentem seguros para atuar sozinhos e 9,09% se
sentiam inseguros para trabalhar. Ja entre os graduados em Engenharia de Minas 50% se sentem
seguros para atuar supervisionados engquanto 25% se sentem seguros para atuar sozinhos, 25%
ndo responderam a essa questdo. Em relacdo aos graduados em Engenharia Quimica, 17,65%
se sentem inseguros, 64,71% se sentem seguros para atuar supervisionados, 11,76% se sentem
seguros para atuar sozinhos e 5,88% ndo responderam a essa questao.

Figura 6 — Sentimento apos a graduacéo

Sentimento apdés Graduacao

B Seguro para atuar sozinho M Seguro para atuar supervisionado
M Inseguro N3o respondeu

80 72,73%

64,71%

60 50,00%

25,00%

17,65%
5,88%

11,76%

Eng.Ambiental Eng.Minas Eng.Quimica

Fonte: Préprios autores.
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Com relacdo aos pontos fortes do curso, 0s egressos de Engenharia Ambiental
reportaram os seguintes itens: multidisciplinaridade, corpo docente composto por profissionais
com excelente curriculo, a boa base que os alunos possuem a respeito de todos os
conhecimentos que o curso aborda, a quantidade de visitas técnicas ao longo do curso, a
possibilidade de desenvolvimento de projetos, assim como a oportunidade de autonomia e pro-
atividade que o curso proporciona.

Para a Engenharia de Minas os pontos fortes, segundo os discentes séo: a boa base se
tratando de todos os conhecimentos que a grade curricular contempla, assim como o0s
conhecimentos a respeito de processos e modelagem computacional, de importante
aplicabilidade na industria. Os egressos da Engenharia Quimica citaram como pontos fortes: o
companheirismo entre alunos e professores, boa base em cinética e materiais, gestdo e

otimizagao de processos.

4. CONCLUSOES

Os resultados permitiram algumas conclusdes sobre os egressos no periodo estudado.

O questionario foi enviado a totalidade dos formados, 163 engenheiros, sendo
retornadas 37 respostas. A representatividade estatistica indica um nivel de confianca de 90%
para uma margem de erro de 12%.

Os dados obtidos refletiram uma tendéncia de equilibrio no nimero de formados entre
0s 03 cursos atualmente oferecidos pela UNIFAL-MG, campus Pocos de Caldas. Ap6s um
expressivo predominio do curso de Engenharia Quimica, ao longo dos anos 0s cursos passaram
a possuir uma distribuicdo mais equitativa de formados.

Os dados referentes a atuacdo profissional levantados indicaram que 0s egressos de
Engenharia Ambiental sdo os que mais atuam na sua area de formacéo, sendo que o principal
motivo para ndo atuagdo na area dos 03 cursos foi relacionado a continuidade dos estudos. As
areas de consultoria e industrial sdo as principais atividades dos egressos que estdo atuando
profissionalmente.

A satisfacdo profissional é predominante para os 03 cursos de Engenharia.

A Iniciag&o cientifica foi mais presente nos alunos de Engenharia Quimica e Engenharia
Ambiental. A participacdo em projetos de Extensdo apresenta destaque no curso de Engenharia

Ambiental seguida da Engenharia de Minas.
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Apols a graduacdo os ex-alunos de Engenharia Ambiental foram os que mais
ingressaram em programas de P6s-Graduacao.

Todos os egressos destacaram a qualidade dos cursos de Engenharia da UNIFAL-MG
como fator preponderante para atuacdo no mercado de trabalho e também na p6s-graduacéo.

O modelo do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia (BCT) também é
visto pelos ex-alunos como um importante fator na formacao, pois segundo varios egressos
possibilitou um exercicio interdisciplinar na graduacao que repercute na atuacao profissional.

Os egressos reforcam que o curriculo dos cursos atendem as areas de atuacéo e se
sentem seguros para atuar sozinho e/ou supervisionados ao entrar no mercado de trabalho.

Os formados elencaram varias sugestdes especificas aos cursos, entretanto potencializar
as parcerias com outras instituicdes (empresas e 6rgaos publicos) foi a indicacdo mais presente
e unanime dos egressos.

O presente estudo pode subsidiar a universidade em ac¢des de acompanhamento e

interagdo com os egressos visando a melhoria continua de seus cursos de graduacao.
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RESUMO

Neste artigo, realizado a partir de analise bibliografica, sdo discutidos aspectos essenciais da
existéncia do Projeto Politico-Pedagdgico. E demonstrada a sua pertinéncia no ambito legal,
com a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 indicando a necessidade do
estabelecimento de um documento orientador escolar, produzido a partir dos critérios da
autonomia e da gestdo democratica. E enfatizada a necessidade da contemplagio dos interesses
da comunidade escolar na atuacéo dos gestores no processo de realizacdo das metas estipuladas
pelo Projeto Politico-Pedagdgico. Sdo descritos 0s aspectos mais relevantes na discussao sobre
aimplantacdo e a avaliacdo do Projeto Politico-Pedagdgico. Ressalta-se o carater transformador
da realidade do Projeto Politico-Pedagdgico: ele, efetivamente, pode transformar todo o
processo escolar, alterando de modo significativo o processo educacional, o que,
evidentemente, traz grandes mudancas no proprio entorno da escola, o que tem o potencial de
conduzir a sociedade na dire¢do do desenvolvimento da cidadania. S&o apontadas as conexdes
indissociaveis entre o carater pedagdgico, politico e administrativo do Projeto Politico-
Pedagdgico, dentro de um contexto de valorizacdo democratica da autonomia, em que cada
grupo de atores da comunidade escolar se torna agente da transformacéo na direcdo de uma
Escola mais cidada.

Palavras-Chave: Projeto Politico-Pedagdgico. Gestdo escolar. Comunidade escolar.
Democracia. Autonomia.

ABSTRACT

In this paper, based on a bibliographical analysis, essential aspects of the existence of the
Political-Pedagogical Project are discussed. Its legal relevance is demonstrated. The
Constitution of 1988 and the Law of Directives and Bases 9.394 / 96 indicate the need to
establish a school guidance document, produced from the criteria of autonomy and democratic
management. It is emphasized the need to contemplate the interests of the school community
in the actions of managers in the process of achieving the goals stipulated by the Political-
Pedagogical Project. The most relevant aspects of the discussion on the implementation and
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evaluation of the Political-Pedagogical Project are described. The transformative character of
the reality of the Political-Pedagogical Project is emphasized: it can effectively transform the
entire school process, significantly altering the educational process, which, of course, brings
about great changes in the school environment itself, which has the potential of leading society
towards the development of citizenship. The inseparable connections between the pedagogical,
political and administrative character of the Political-Pedagogical Project are pointed out,
within a context of democratic valorization of autonomy, in which each group of actors of the
school community becomes agent of the transformation towards a school focused in the
citizenship.

Keywords: Political-Pedagogic Project. School management. School community. Democracy.
Autonomy.

1- INTRODUCAO

O Projeto Politico-Pedagdgico deve estar entrelagcado com as propostas pedagdgicas,
politicas e administrativas presentes nas leis e diretrizes da educagdo nacional (como o LDB e
0 PNE), da educacdo estadual (como o Plano Estadual de Educacgéo) e da educa¢do municipal
(como o Plano Municipal de Educacao).

Todavia, tdo importante quanto a conexdao com as leis que estabelecem sua
indispensabilidade é a sua ligacdo com a vida diaria da instituicdo escolar, com sua
complexidade e os seus desafios.

Neste sentido, € preciso que o Projeto Politico-Pedagdgico seja uma construcdo de
todos os atores do cenario escolar: professores, gestores, funcionarios de apoio, alunos, pais e
toda a comunidade circundante a escola.

Isso somente € possivel se o Projeto Politico-Pedagdgico se constitui como um
documento produzido de modo verdadeiramente democratico em todos os seus momentos
construtivos — desde as discuss@es iniciais, passando pela sua redacao, até a sua implementagéo
e a consequente avaliacdo.

Neste artigo, serdo avaliados cinco aspectos dessa construcdo democratica necessaria
ao Projeto Politico-Pedagdgico: os aspectos legais; o papel dos gestores e da comunidade no
Projeto; a sua implementacdo e avaliacdo; a visdo do Projeto Politico-Pedagdgico como
poténcia de transformacdo da sociedade; e a intersecdo das suas dimensdes pedagdgicas,

politicas e administrativas.

2- METODOLOGIA
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Neste artigo, utilizamos a metodologia de andlise bibliogréfica. Essa metodologia é a
mais adequada para a pesquisa, no plano geral, a respeito do tema do Projeto Politico-
Pedagogico, pois permite a aquisicdo de uma perspectiva universal e abrangente a respeito dos
conceitos associados ao PPP.

N&o utilizamos, neste artigo, uma metodologia que envolve a analise e a comparacéo
de diferentes Planos Politicos-Pedagdgicos porque, neste caso, o ambito da pesquisa se
deslocaria do plano geral para o plano particular, o que ndo é nosso objetivo neste trabalho (que
tem orientacdo abstrata-generalista). Ademais, a extensdo do texto, nesse caso, seria bastante

ampliada, o que, neste caso, seria inapropriado, por razao de espago.

3- O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO: UMA VISAO DEMOCRATICA

A Constituicdo Federal de 1988 define, no seu artigo 206, incisos Il e VI, a
necessidade da gestdo democratica do ensino, a igualdade de condicdes de acesso a escola e a
garantia de um padréo de qualidade. A partir da promulgagédo da LDB 9.394/96, regulamentou-
se a gestdo democrética escolar, com orientacdes a respeito da organizacdo do espaco fisico, do
trabalho pedagdgico, da participacdo dos educadores na gestdo e da integracdo entre a
comunidade e a escola.

Os artigos 12, 13 e 14 da LDB 9.394/96 referem-se especificamente ao Projeto
Politico-Pedagdgico:

Artigo 12 — Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
I) elaborar e executar sua proposta pedagégica.
Artigo 13 — Os docentes incumbir-se-do de:
I) participar da elaboracdo da proposta pedagogica;
I1) elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagodgica do
estabelecimento de ensino;
Artigo 14 — Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democréatica do
ensino publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme
0s seguintes principios:
I) participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagogico da escola.
I1) participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou

equivalentes.
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No processo de desenvolvimento do projeto educacional brasileiro, foi realizada, em
2010, a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), que estabelece, em seu documento final,
diretrizes e estratégias de acdo para a organizacao de um novo Plano Nacional de Educacdo. O
documento final da CONAE apresenta algumas propostas a respeito do Projeto Politico-

Pedagdgico. Segundo esse documento, a gestdo escolar colaborativa deve:

Articular a construcdo de projetos politico-pedagogicos e planos de
desenvolvimento institucionais, sintonizados com a realidade e as necessidades
locais;

Promover e garantir autonomia (pedagdgica, administrativa e financeira) das
instituicBes de educacao bésica, profissional, tecnoldgica e superior, bem como
0 aprimoramento dos processos de gestdo, para a melhoria de suas acGes
pedagogicas;

Estabelecer mecanismos democraticos de gestdo que assegurem a divulgagéo,
a participagdo de profissionais de educacdo, estudantes, mé&es/pais e/ou
responsaveis e da comunidade local na elaboracéo e implementacdo organica
de planos estaduais e municipais de educacdo, bem como de projetos politico-
pedagogicos e planos de desenvolvimento institucionais. (CONAE 2010, p.
25)

Em outras palavras: de acordo com a legislacdo educacional brasileira, o Projeto
Politico-Pedagdgico deve ser um documento que representa um processo democratico no qual
toda a comunidade escolar esteja inserida.

Libaneo (2004, p. 103) nos lembra de que é fundamental que a equipe que gere uma
escola respeite, em primeiro lugar, as decisdes coletivas; em segundo lugar, a equipe precisa
preparar 0 Projeto Politico-Pedagdgico; em terceiro lugar, é preciso desenvolver certas
competéncias, como a capacidade de comunicacao, de trabalhar em grupo, de argumentar, etc.

Com essas concepcdes concorda Silva (2003, p. 296), para quem o Projeto Politico-
Pedagogico, que se constitui de modo tedrico-pratico, supde uma interdependéncia e uma
reciprocidade entre os membros da vida escolar e as concepcOes filosoficas e politicas da
comunidade.

Essas concepgdes sdo, para Santiago (2008, p. 142), paradigmas que orientam as
questdes colocadas pelos educadores e por toda a comunidade escolar, mediadas pelas politicas
educacionais contemporaneas.

E justamente neste sentido que Gadotti e Romao afirmam que:

E preciso entender o Projeto Politico Pedagogico da escola como um situar-se no
horizonte de possibilidades na caminhada, no cotidiano, imprimido uma dire¢do que
se deriva de respostas a um feixe de indagacGes tais como: que educacgdo se quer e que
tipo de cidaddo se deseja, para o projeto de sociedade? A direcdo se fara ao se entender
e propor uma organizacdo que se funda no entendimento compartilhado dos
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professores, dos alunos e demais interessados em educacdo. (GADOTTI; ROMAO,
1997, p. 42)

Em sintese, pode-se dizer, com Drabach (2009, p. 274-275), que um Projeto Politico-
Pedagdgico democratico visa a trés objetivos: (1) estabelecer um projeto educacional de
qualidade para todos que o procuram, sem privilégio econdmico ou social; (2) estipular
curriculo, condi¢des de ingresso, promocdo e certificacdo a partir de discussdo com a sociedade;
(3) determinar uma gestéo exercida por todos os interessados — seja indiretamente, por meio do
Estado democrético, seja diretamente, por meio da representacéo e da administracdo escolar

colegiada.

4- O PAPEL DOS GESTORES E A INTERFACE DA COMUNIDADE NO PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO

Como visto acima, a escola deve ser administrada de modo democratico. Isso significa
gue a gestdo da instituicdo deve ser feita em conjunto com todos os atores sociais da
comunidade escolar. Neste sentido, o Projeto Politico-Pedagdgico constitui-se como

documento fundamental a partir do qual todo o processo é constituido.

O Projeto Politico-Pedagégico € um dos pilares mais fortes na construcdo de uma
gestdo democrética. E através dele que o gestor reconhece e concretiza a participacio
de todos na definicdo de metas e na implementacdo de acBes e a equipe assume a
responsabilidade de cumprir as metas projetadas. (TRINDADE, L. M. et al, 2015)

Em um contexto de educacdo democratica, o papel dos gestores na realizacdo do
Projeto Politico-Pedagdgico deve ser, em primeiro lugar, o de sugerir e orientar os debates com
vistas a producédo do PPP, e, posteriormente, o de sintetizar as posi¢des de todos os atores sociais

na redacéo do préprio Projeto. A participacdo de todos € essencial, pois, como diz Luckesi,

Uma escola é o que sdo 0s seus gestores, 0s seus educadores, 0s pais dos estudantes,
os estudantes e a comunidade. A cara da escola decorre da acdo conjunta de todos
esses elementos (LUCKESI, 2007, p. 15).

Além disso, os gestores tém uma funcédo essencial no momento pos-redacdo do Projeto
Politico-Pedagdgico: a fungéo de, com o apoio de toda a comunidade escolar, por em pratica as

orientagdes em torno das quais 0s participantes da instituicdo chegaram ao consenso.
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Afinal, o Projeto Politico-Pedagdgico ndo deve ser um documento esquecido, deixado
na gaveta, com uma finalidade meramente burocrética; ao contrario, deve ser vivido e praticado,

existindo como uma referéncia a qual todos os movimentos da instituicdo devem se referir.

5- A IMPLEMENTACAO E A AVALIACAO DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO

A condicdo viva do Projeto Politico-Pedagdgico implica em desafios. O primeiro deles
é a necessidade de conciliacdo entre os diferentes atores sociais que constituem a comunidade
escolar. Como se sabe, ha diferentes interesses em jogo na escola: os interesses de toda a
comunidade (que inclui pais, alunos, professores, auxiliares, direcdo e o préprio entorno da
escola) coincidem na busca de uma educacdo de maior qualidade, mas podem ser bastante
diferentes — e mesmo contraditorios — em relacdo a uma serie de posicoes. Inclusive, entre uma
mesma categoria pode haver diferencas causadas por posicdes ideoldgicas ou pessoais dispares.

Com a finalidade de solucionar esses desafios, toda a comunidade precisa se
comprometer com a implantagdo do Projeto Politico-Pedagdgico. Como dizem Veiga e

Resende,

O projeto politico pedagdgico, ao se constituir em processo democratico, preocupa-se
em instaurar uma forma de organizagdo do trabalho pedagdgico que supere 0s
conflitos, buscando eliminar as relagcbes competitivas, corporativas e autoritarias,
rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da burocracia que
permeia as relagbes no interior da escola, diminuindo os efeitos fragmentéarios da
divisdo do trabalho que reforca as diferengas e hierarquiza os poderes de deciséo.
(VEIGA; REZENDE, 1998. p.13-14)

Isso é possivel quando a escola, como um todo, participa da criacdo e da
implementacdo do Projeto. Afinal, um requisito do exercicio democrético da gestdo é a
elaboracdo do Projeto de modo participativo; como propunha Rousseau (2011), somente ha
liberdade institucional quando os membros da institui¢cdo contribuem para a confeccao de suas
proprias normas.

Do mesmo modo, a avaliagdo da implementacdo do Projeto Politico-Pedagdgico deve

ser realizada de modo coletivo — seja por meio de reunides de colegiado, como os Conselhos
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de Classe e as reunides de pais, seja por meio de Assembleias de Pais e Professores, seja por
meio de Assembleias Gerais.

Assim, torna-se possivel avaliar, democraticamente, 0s processos e 0s resultados de
um Projeto construido pela propria democracia no ambito escolar, com vistas a possibilitar a
melhor educacéo possivel aos alunos no contexto em que a Escola se encontra, ao mesmo tempo
em que se fornece aos professores e auxiliares as mais adequadas condigdes de trabalho, e se
oferece aos pais e ao restante da comunidade a transparéncia necessaria para que se tenha

confianca no trabalho da instituicéo.

6- O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO COMO POTENCIA DE
TRANSFORMACAO DA REALIDADE

Devido ao papel de construcdo democratica do Projeto Politico Pedagogico, ele se
torna um documento que abre espaco para a reflexdo e a discussdo dos problemas de ordem
pedagogica e politica nas circunstancias em que a Escola se insere.

Afinal, é no Projeto Politico-Pedagdgico que sdo definidas as orientagcGes quanto as
teorias e as praticas da instituicdo. Isso se reflete especialmente no balizamento das relacdes
entre os atores da comunidade escolar e na escolha dos seus componentes curriculares.

Quanto as relagbes entre os membros da comunidade, o Projeto Politico-Pedag6gico
possui um papel transformador por permitir enfatizar a necessidade de atengéo, cuidado e
emancipacao de todos em relacédo a todos, transformando a Escola em um reflgio social no qual
se podem construir as virtudes necessarias para 0 mundo do amanha. Entre essas virtudes estdo:
a autonomia, 0 pensamento critico, o prazer pelo estudo, o respeito a todos (e especialmente as
minorias), o cuidado com o humano e a tolerdncia com o que é diferente.

Quanto a selecdo dos componentes curriculares da Escola, o Projeto Politico-
PedagoOgico pode ser de imensa valia para que os anseios de toda a comunidade sejam
contemplados. Assim, devem ser inseridos nos espacos das aulas as competéncias e as
habilidades necessarias para que o0 estudante possa ter uma vida significativa e significante, e
que, com sua a¢do no mundo, possa transformar a vida de seus semelhantes da mesma maneira.
Isso significa que, ao lado da formagdo necesséria para o ingresso no mundo profissional, a
escola deve também fornecer aos alunos a formacgdo social e politica necessaria para a

construcdo da cidadania.
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Em suma, o Projeto Politico-Pedagogico constitui-se como poténcia de transformacéo
da realidade — poténcia que pode ser transformada em ato por meio do comprometimento
efetivo de toda a comunidade escolar com os objetivos e com as praticas estabelecidas pelo

documento.

7- AS FINALIDADES DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO: AS DIMENSOES
PEDAGOGICAS, POLITICAS E ADMINISTRATIVAS

E fundamental que o Projeto Politico-Pedagogico revele a consciéncia, por parte dos
membros da comunidade escolar, do seu papel orientador das dimensdes pedagdgicas, politicas
e administrativas. Afinal, é por meio da autonomia do Projeto Politico-Pedagdgico, autonomia
definida no processo democrético de construgdo, que ele se torna acao, resultado e proposi¢édo
de todos na Escola. A respeito disso, Gadotti e Romao afirmam que:

A autonomia e a participacdo — pressupostos do projeto politico-pedagdgico da escola
—nao se limitam a mera declaracéo de principios consignados em algum documento.
Sua presenca precisa ser sentida no Conselho-Escola ou Colegiado, e também na
escolha do livro didatico, no planejamento do ensino, na organizacdo de eventos
culturais, de atividades civicas, esportivas, recreativas. Ndo basta apenas assistir as
reunides. A gestdo democratica deve estar impregnada de uma certa atmosfera que se
respira na escola, na circulacdo das informacdes, na divisdo do trabalho, no
estabelecimento do calendario escolar, na distribuicdo das aulas, no processo de
elaboracgéo ou de criacdo de novos cursos ou novas disciplinas, na formagéo de grupos
de trabalho, na capacitagcdo dos recursos humanos, etc. A gestdo democrética é,
portanto, atitude e método. A atitude democratica é necessaria, mas ndo suficiente.
Precisamos de métodos democraticos que atendam ao efetivo exercicio da
democracia. Ela também é um aprendizado, demanda tempo, atencéo e trabalho.
(GADOTTI; ROMAO, 1997, p. 36)

Em outras palavras, o carater democratico do Projeto Politico-Pedagogico determina
sua autonomia pedagdgica, politica e administrativa, e vice-versa: por ser um documento
construido com a finalidade de dar autonomia as dimensdes pedagogica, politica e
administrativa da Escola, o Projeto Politico-Pedagogico necessariamente deve ser produzido de
modo democratico, respeitando-se 0s interesses e as metas de todos 0s grupos que tém na Escola
0 seu ponto de intersecao.

E por isso que Vasconcellos considera que:
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O Projeto tem uma importante contribuicdo no sentido de ajudar a
conquistar e consolidar a autonomia da escola, criar um clima, um ethos
onde professores e equipe se sintam responsaveis por aquilo que &
acontece, inclusive em relagéo ao desenvolvimento dos alunos. De certa
forma, é o Projeto que vai articular, no interior da escola, a tensa
vivéncia da descentralizacdo e, atraves disto, permitir o didlogo
consistente e fecundo com a comunidade e com os 6rgédos dirigentes.
(VASCONCELLOS, 2002, p. 21)

Deste modo, fica claro o papel do Projeto Politico Pedagdgico como documento
institucional fundamental da Escola: é nele que todas as aspira¢fes de todas as categorias
participantes da instituicdo tém o lugar da reflexdo, da fala e da decisdo, por meio de uma
construcdo compartilhada democratica, que tem lugar nas reunides de colegiado (como 0s
Conselhos de Classe e as reunides de pais) e nas assembleias. Por isso, a existéncia de um
verdadeiro Projeto Politico-Pedagdgico é indispensavel para que todas as demandas de toda a
comunidade escolar possam ser elaboradas, discutidas e tornadas politicas de acdo na
instituicdo. O Projeto Politico Pedagodgico se constitui, assim, como o verdadeiro nucleo de
orientagdo da dindmica de toda a vida no mundo da Escola.

8- CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, realizado a partir de andlise bibliografica, foram discutidos aspectos
essenciais da existéncia do Projeto Politico-Pedagogico.

Em primeiro lugar, foi demonstrada a sua pertinéncia no ambito legal, com a
Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 indicando a necessidade do
estabelecimento de um documento orientador escolar, produzido a partir dos critérios da
autonomia e da gestdo democratica.

Em segundo lugar, foi enfatizada a necessidade da contemplacdo dos interesses da
comunidade escolar na atuacdo dos gestores no processo de realizacdo das metas estipuladas
pelo Projeto Politico-Pedagdgico.

Em terceiro lugar, foram descritos os aspectos mais relevantes na discussdo sobre a
implantacéo e a avaliacdo do Projeto Politico-Pedagogico. De modo resumido, pode-se dizer
que a implantacdo e a avaliacdo do documento orientador da escola devem ser realizadas de
modo democratico, com a participacdo de todos os membros da comunidade escolar em todos
0S momentos.

Em quarto lugar, ressaltou-se o carater transformador da realidade do Projeto Politico-

Pedagogico: ele, efetivamente, pode transformar todo o processo escolar, alterando de modo
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significativo o processo educacional, 0 que, evidentemente, traz grandes mudangas no proprio
entorno da escola, o que tem o potencial de conduzir a sociedade na dire¢do do desenvolvimento
da cidadania.

Finalmente, em quinto lugar, foram apontadas as conexdes indissocidveis entre o
carater pedagdgico, politico e administrativo do Projeto Politico-Pedagdgico, dentro de um
contexto de valoriza¢do democratica da autonomia, em que cada grupo de atores da comunidade
escolar se torna agente da transformacao na direcao de uma Escola mais cidada.

Com este artigo, pretendemos ter apresentado a importancia da construcao e da préatica
democrética do Projeto Politico-Pedagogico, revelando-o como o documento institucional
fundamental para que a Escola tenha, de fato, uma vida autbnoma — e autonomia, aqui, deve ser

entendida no sentido mais preciso de liberdade e democracia.
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RESUMO

Em um mundo altamente globalizado, para se manter no mercado e permanecer com a producao
em alta e os lucros os maiores possiveis, foram sendo criadas varias metodologias norteadoras
de uma melhoria continua, dessa forma, no inicio dos anos 70 nasceu no Japdo a Manutencéo
Produtiva Total — TPM, que é uma ferramenta de qualidade e produtividade, que tem o objetivo
de atingir a maxima eficiéncia do sistema, com perda, defeitos e acidentes zero, tendo para isso
0 envolvimento de toda cadeia produtiva. Assim, o presente trabalho, foi realizado a partir de
revisdes bibliograficas baseadas em livros, artigos e normas ja publicados para explanar a
importancia da Manutencdo Produtiva Total na melhoria dos processos produtivos, dessa
forma, o objetivo foi expor os principios e conceitos da TPM, bem como sua importancia,
evolucdo ao longo do tempo, podendo assim chegar a conclusao de quédo vantajoso e benéfico
é este método quando bem aplicado e que a implantacéo desta ferramenta traz muitas vantagens
nas fabricas em que sdo estabelecidas, institui uma eficiéncia global na empresa, diminui as
perdas e aumenta os lucros.

Palavras-chave: Manutengdo. Manutengao Produtiva Total —-TPM. Equipamentos.

ABSTRACT

In a highly globalized world, in order to stay in the market and stay with the production upwards
and the greatest possible profits, several methodologies were created guiding continuous
improvement, so in the early 70's was born in Japan the Productive Maintenance Total - TPM,
which is a tool of quality and productivity, with the objective of achieving the maximum
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efficiency of the system, with loss, defects and zero accidents, having for this the involvement
of the entire production chain. Thus, the present work was based on bibliographic reviews based
on books, articles and published standards to explain the importance of Total Productive
Maintenance in the improvement of production processes, so the objective was to expose the
principles and concepts of TPM, as well as its importance, evolution over time, and can thus
reach the conclusion of how advantageous and beneficial is this method when well applied and
that the implementation of this tool brings many advantages in the factories in which they are
established, institutes a global efficiency in the company, decreases losses and increases profits.

Keywords: Maintenance. Total Productive Maintenance —TPM. Equipment.

1 INTRODUCAO

Apos a Revolucéo Industrial o aperfeicoamento e melhoria das maquinas foi executado
dia apo6s dia, inumeras tecnologias foram criadas e aperfeicoadas afim de melhorar o processo
produtivo. A manutencdo em seus primordios era tratada como um fator de acréscimo de custos,
com o passar dos anos foi se aperfeicoando, ganhando a importancia devida. Nesse processo
surgiu a TPM, que originalmente em inglés é sigla de Total Productive Maintenance e na
atualidade € um instrumento extremamente utilizado e difundindo no meio industrial, que
objetiva o éxito da empresa por meio de melhor qualificacdo das pessoas e melhoramento dos
equipamentos.

Assim, para se manter no mercado em um mundo altamente globalizado e em evolugao
se fez necessario manter sempre a producdo em alta e os lucros 0s maiores possiveis, dessa
forma, no inicio dos anos 70 nasceu no Japdo a Manutencdo Produtiva Total — TPM, que é uma
ferramenta de qualidade e produtividade, com enfoque em atingir a méaxima eficiéncia do
sistema, com perda zero, tendo o envolvimento de toda cadeia produtiva, da diretoria até os
operadores para que o sistema de fato funcione.

Este trabalho busca evidenciar o fato de que para o funcionamento desejado da indUstria
varios fatores devem ser levados em conta, o bom funcionamento dos equipamentos é um fator
primordial, pois quando ocorrem falhas, paradas e diminui¢cdo da producdo inesperados o
prejuizo é certo, portanto, a utilizacdo da ferramenta TPM veio para tornar 0s proprios
operadores e todos componentes da fabrica capazes de otimizarem o proprio trabalho,
identificando possiveis falhas e agindo de modo corretivo, aumentando assim a produtividade
e eficiéncia.

Entdo quéo vantajosa € a implantagdo da manutencdo produtiva total na melhoria da

produtividade? Estd pergunta é respondida no decorrer deste estudo que tem como objetivo
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geral expor os principios, teoria e conceitos da TPM, a sua importancia e evolugdo ao longo do
tempo, bem como seus beneficios e vantagens quando bem aplicada.

A metodologia utilizada é classificada como exploratoria em relacdo a natureza do
objetivo, de acordo com Gil (2002), nesse tipo de pesquisa o objetivo é proporcionar
familiaridade com o problema e torna-lo mais explicito. Em relacdo aos procedimentos técnicos
é considerada pesquisa bibliogréfica, desenvolvida baseada em livros, artigos, enfim material
ja elaborado sobre o assunto e é um trabalho de abordagem qualitativa, pois o interesse maior

é na analise e compreensdo sobre o assunto.

3 REVISAO DA LITERATURA

3.1 Histdrico e Conceitos da Manutenc¢ao

A palavra manutencéo se deriva do latim manus tenere, que significa manter o que se
tem, dessa forma, mesmo sem perceber a manutencdo esta na realidade humana desde quando
a civilizacdo comecou a utilizar meios de producao e vem se aprimorando mais profundamente
desde o marco da revolugéo industrial (VIANA, 2002).

Segundo Monchy (1989), o vocabulo manutenc¢éo teve origem nos Estados Unidos da
América por volta do ano de 1950, o termo tem origem militar e significa manter nas unidades
de combate o efetivo e o material num nivel constante. A manutencdo consiste em acdes
necessarias para “assegurar que um equipamento continue a desempenhar as fungdes para as

quais foi projetado, num nivel de desempenho exigido” (XENOS 2004, p.18).

3.2 Evolucdo da Manutencao

A evolucdo da manutencdo segundo Kardec e Nacif (2013), a partir de 1930 se deu em

cinco geracdes, tal evolucao sera descrita a seguir:

3.2.1 Primeira Geragao

A primeira geracdo envolve o periodo antes da Segunda Guerra Mundial, época em que
a industria ainda se encontrava pouco mecanizada, com simples maquinarios em sua maioria
superdimensionados (KARDEC; NACIF, 2013). Ainda segundo os autores, naquela época a
produtividade n&o era um fator relevante, nesse contexto a manutencéo ndo era significativa e

sistematizada, servicos de limpeza e lubrificacdo eram basicamente as unicas funcdes regulares,
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a manutencdo era essencialmente corretiva, pois as maquinas s6 recebiam reparos apds a

quebra.

3.2.2 Segunda Geracéao

Segundo Nogueira, Guimaraes e Silva (2012), depois da segunda guerra até a década de
60 devido a pressdes por maiores producdes ocorreu a mecanizacdo do processo produtivo,
acontecendo também a criacdo de areas industrias, entretanto ainda nessa época as empresas
ainda enxergavam a manutenc¢do de um equipamento como uma despesa indesejavel.

J4 na década de 60, manutencdo preventiva baseava-se em procedimentos nos
equipamentos feitos a intervalos pré-determinados, com isso o0s custos das manutencdes
elevaram-se em relacdo a outros procedimentos, assim os sistemas de planejamento e controle
de manutencdo que existem hoje foram sendo aumentados e hoje sdo parte integrantes da
manutencdo moderna (KARDEC; NACIF, 2013). Os autores ainda afirmam que as falhas e
desgastes das maquinas que antes eram considerados normais e nao causavam tanto impacto
pela baixa demanda, naquele momento passaram a ser problemas e a necessidade de maior

produtividade levou ao conhecimento e utilizagdo da manutencgdo preventiva.

3.2.3 Terceira Geragéao

Ja na década de 70 o processo de mudanca das industrias se acelerou, a paralisacdo da
producdo ndo era mais admitida e quando ocorria causava uma grande preocupacdo por toda
parte, pois os volumes produzidos diminuiam, os custos aumentavam e a qualidade era afetada
diretamente, gerando assim, influéncia negativa diretamente nos lucros. Os efeitos desses
periodos se agravavam pelo uso dos sistemas just-in-time, em que estoques se mantinham
reduzidos para producdo, a consequéncia era que em pequenas pausas na producéo as fabricas
paralisavam (KARDEC; NACIF, 2013).

Nesta fase a automagdo e mecanizacao cresceram e falhas passaram a provocar sérias
consequéncias inclusive na seguranca e meio ambiente, por isso 0 objetivo era manter 0s
processos sem avarias, acidentes, dentre outros fatores negativos. Dessa forma os padrdes de
exigéncias aumentaram rapidamente, a confiabilidade e disponibilidade se tornaram preé-

requisitos primordiais, melhorando assim a producéo e diminuindo 0s custos.

3.2.4 Quarta Geracéo
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Dando seguimento a terceira geracdo algumas expectativas existentes na mesma
persistem na quarta, a disponibilidade é uma delas, pois trata-se de uma medida de desempenho
extremamente importante. J& a confiabilidade trata-se de um fator sempre cobicado, bem como
nascem novos projetos nesse aspecto (KARDEC; NACIF 2013).

Segundo Kardec e Nacif (2013), as praticas de manutencgdo preditiva e monitoramento
dos equipamentos sdo cada vez mais utilizadas afim de que hajam poucas intervengdes nas
plantas, porém decorrente disso manutenc@es preventivas ou programadas que agem de forma
a paralisar a producédo sofrem reducdo, bem como manutencGes corretivas ndo programadas. E
para 0s autores, surge o aprimoramento da contratacdo e terceirizagdo, de forma a buscar

parcerias e contratos a longo prazo, essa foi uma grande mudanca nas praticas de manutencao.

3.2.5 Quinta Geracao

O enfoque nos resultados empresariais é alcancado por meio do trabalho conjunto de
varias areas coordenadas pela sistematica da gestdo de ativos, nesta gestdo, os ativos devem
produzir na sua capacidade méxima afim de obter o melhor retorno (KARDEC; NACIF, 2013).

De acordo com Kardec e Nacif (2013, p. 5), nesta etapa ocorreram algumas mudancas,
como monitoramento de condi¢des on-line e off-line; dominio de todo ciclo de vida dos ativos
para garantir sua eficiéncia maxima; exceléncia em engenharia de manutencéo; dentre outros.

O Quadro 1 faz uma linha cronoldgica da historia da manutencgéo:

Quadro 1 - Evolucdo da manutencao

Evolugdo da Manutengéo
GeracOes | 1° Geragéo | 2° Geragéo 3° Geragéo 4° Geragao 5° Geracgéo
Ano 1940-1950 | 1960-1970 1980-1990 2000-2005 2010-2015

Aumento Conserto Disponibilida | Maior Maior Gerenciar
das apos a | de crescente; | confiabilidad | confiabilidad | ativos;
especialidad | falha Maior vida | e; Maior | e Maior | Otimizar 0S
es em atil do | disponibilida | disponibilida | ciclos de vida
relacdo  a equipamento | de;  Melhor | de; dos ativos;
manutengéo relagdo custo | Preservacdo | Influir nos

X beneficio; | do meio | resultados do

Preservagdo | ambiente; negocio

do meio | Seguranca

ambiente Gerenciar,;

ativos;
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Influir ~ nos
resultados do
negocio
Viséo Todos os | Todos os | Esséncia de 6 | Produzir Planejamento
guanto a | equipamen | equipamento | padrGes de | drasticamente | do ciclo de vida
falha do | to S|s se | falhas falhas desde o projeto
ativo desgastam | comportam prematuras para  reduzir
com a|de acordo dos padrdes | falha
idade e por | com a curva AeF
isso falha | da banheira
Mudanca Habilidade | Planejamento | Melhorament | Aumento da | Aumento  da
nas técnicas | s voltadas | manual da|o da | manutencdo | manutengéo
de para 0 | manutencdo; | condicéo; preditiva e | preditiva e
manutengdo | mercado Computadore | Manutencdo | melhorament | monitoramento
s grandes e | preditiva; 0 da | da condicéo on
lentos; Anélise  de | condigdo; e off-line;
Manutencdo | risco; Reducdo nas | Participacdo
preventiva Computadore | manutencdes | efetiva no
(por tempo) | s pequenos e | preventivas e | projeto,
rapidos; corretivas aquisicao,
Softwares ndo instalacao,
potentes; planejadas; comissionamen
Grupos  de | Analise  de | to, operacdo e
trabalhos falhas; manutengéo
disciplinares; | Técnicas de | dos ativos;
Projetos confiabilidad | Garantir que os
voltados para | e;  Projetos | ativos operem
a voltados para | dentro de sua
confiabilidad | confiabilidad | maxima
e e, eficiéncia;
disponibilida | Implementar
de e | melhorias
Contratacdo | objetivando
por reducéo de
resultados falhas;

Exceléncia em
engenharia de
manutencao;
Consolidagéo
na contratacao
por resultados

Fonte: Kardec; Nacif (2013, p. 6)

Assim, pode-se observar o caminhar e evolucdo da manutencdo ao longo dos ultimos

anos, melhoramento de técnicas e evolugédo da tecnologia e claro o surgimento de novos tipos

de manutenc¢des que serdo brevemente comentados abaixo.

3.3 Tipos de Manutencéo
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Existem diversas formas e atua¢Ges da manutencgdo, por isso € comum ocorrer uma certa
confusdo em decorréncia dos variados nomes e variagdes, abaixo serdo definidos e conceituados
0S seus tipos e as suas principais caracteristicas (KARDEC; NACIF, 2013). Os tipos de
manutencdo sdo: Manutencdo corretiva ndo planejada; Manutencdo preventiva;, Manutencao

preditiva; Manutencédo detectiva; Manutencéo corretiva planejada e engenharia de manutengéo.

3.3.1 Manutencdo Preventiva ndo planejada

Segundo Viana (2006, p. 10) “manutencdo corretiva é a intervencdo necessaria
imediatamente para evitar graves consequéncias aos instrumentos de producéo, a seguranca do
trabalhador ou ao meio ambiente”. Acontece apds que ocorra a falha ou diminui¢ao do
desempenho do equipamento, necessitando assim que a intervencao seja feita rapidamente sem
0 devido tempo de preparagéo e planejamento.

Esse tipo de acdo normalmente acarreta prejuizos pois implica em grandes custos que
ocorrem devido a parada da producdo abrupta e podendo gerar até perca de qualidade dos
produtos (NOGUEIRA et al., 2012). Apesar dos pontos negativos que tal tipo de manutencao
acarreta, ainda segundos os autores, ela € ainda muito praticada atualmente, assim, € um grande

desafio para os gestores evitar a pratica deste tipo de operacéo.

3.3.2 Manutencdo Preventiva Planejada

Segundo Monchy (1989), esse tipo de manutencdo é um tipo de complemento residual
da manutencdo preventiva, pois a partir desta ultima séo identificadas falhas no maquinario,
assim se faz uso da corretiva para sanar tais problemas. Segundo o autor, formas econémicas
de se trabalhar com a preventiva podem gerar reducdo de custos na corretiva, como considerar
manutenibilidade em todas as etapas; atraves de métodos de preparagéo eficazes com previséo
de falhas por exemplo e métodos e intervencdo racionais com uso de ferramentas especificas
dentre outros.

Nesses casos a manutencéo é feita sempre depois que a falha ja ocorreu, basicamente se
opta por esse tipo de manutencgéo por questdes econdmicas e é executada quando é a mais barata
dentre os outros tipos, nessa analise também € levado em conta as possiveis perdas na produgéo
e demais impactos que possam ocorrer, mas é importante salientar que do ponto de vista apenas

da manutencéo a corretiva € mais barata que as outras (XENQOS, 2004).
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3.3.3 Manutencéo Predentiva

Assim como a NBR 5462 (1994, p.7), a manutencao que permite garantir uma qualidade
de servico desejada, com base na aplicagdo sistematica de técnicas de analise, utilizando-se de
meios de supervisdo centralizados ou de amostragem, para reduzir ao minimo a manutengdo
preventiva e diminuir a manutencdo corretiva. A manutencao preditiva € mais uma maneira de
inspecionar os equipamentos, nela sdo realizadas previsdes do tempo de vida do maquinario,
assim, permite otimizar a troca de pecas ou reforma de componentes, permitindo, portanto,
estender o intervalo entre manutencgdes (XENOS, 2004).

Este tipo de operacdo pode ser encarado como um ramo da manutengdo preventiva que
se baseia na condicdo do equipamento. O diferencial é que a medicdo das condicdes dos
mesmos € feita com eles ainda em funcionamento, realizando intervencdo apenas quando se
detectar o limite de servico, assim, prediz a falha e quando o reparo precisa ser feito € realizado

através de uma manutencao corretiva programada (NOGUEIRA et al., 2012).

3.3.4 Manutencéao Detectiva

A manutencdo detectiva comecou a ser mencionada na década de 90, pode ser definida
como uma intervencao nos sistemas afim de detectar falhas ocultas ou que ndo foram percebidas
pelo pessoal de operacdo e manutencao, essa deteccao € fundamental para que a confiabilidade
seja mantida. Normalmente tais acdes investigavas sdo realizadas apenas por pessoal de
manutencdo especializado (SOUZA, 2008).

A identificacdo dessas falhas ocultas é primordial para o bom funcionamento da
indUstria, assim atualmente € crescente o nudmero de computadores em instrumentacdo e
controle desses processos (KARDEC; NACIF, 2013).

3.4 Engenharia da Manutengéo

Ainda na época da Revolugdo Industrial as industrias eram lentas e robustas, os
equipamentos s recebiam reparo apos a quebra. Apds a Segunda Guerra Mundial com a
demanda crescente de produtos e falta de operarios, foi se percebendo a necessidade de melhoria
das condicGes de manutencgdo das inddstrias, assim surgiu e desenvolveu-se ao longo dos anos

a engenharia de manutencdo (TAVARES et al., 2016). A engenharia da manutencéo trata-se do
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suporte técnico da manutencdo e se dedica a consolidar a rotina e implantar melhorias. As suas
principais atribui¢bes sdo: aumentar a confiabilidade, disponibilidade e seguranca; melhorar a
manutenibilidade, a captacdo do pessoal; eliminar problemas cronicos; solucionar problemas
tecnoldgicos dentre outros (KARDEC; NACIF, 2013). Ainda segundo os autores, no geral a
aplicacdo da engenharia de manutencdo € aplicar técnicas modernas e nivelar-se com a
manutencdo existente do Primeiro Mundo, assim sempre focando na melhoria da manutencao,

ela ndo é uma acao de execucdo como as outras citadas anteriormente.

3.5 Conceitos

A Manutenc¢do Produtiva Total trabalha com as correcdes e prevencdes de falha. Para
que este sistema funcione é necessario o envolvimento de todos da cadeia produtiva
integradamente, assim com o comprometimento mutuo dos colaboradores quando ocorre
alguma falha ou anormalidade dos equipamentos o préprio operador busca resolver os possiveis
problemas (TAVARES et al., 2016).

De acordo com Nakajima (1989 apud SOUZA, 2015, p. 25), o significado das letras
TPM, € o seguinte: T — Total: no sentido de eficiéncia global, com ciclo total de vida Gtil do
sistema; P — Produtiva: busca do limite méximo do sistema de producdo, com zero acidentes,
defeito e quebras; M — Manutencédo: com sentido amplo abrangendo o ciclo total de vida Gtil do
sistema.

Segundo Yoshicazem (2002), a principal meta da TPM é identificar eliminar as perdas
dos processos, buscando a producdo de produtos de alta qualidade a custos competitivos.
Porém, para isso é preciso uma reeducacdo das pessoas para que a prevencao e melhoria sejam
continuas, para que assim haja aumento da confiabilidade, da capacidade dos processos sem
gue haja investimentos adicionais.

Dessa maneira, operadores treinados e capacitados séo capazes de realizar funcbes que
antes era do pessoal da manutencdo, tarefas simples podem ser realizadas pelos mesmos,
fazendo com que dessa maneira o efetivo da manutencao possa realizar fungées de diagndstico
do maquinario através da manutencéo preditiva (DONADEL et al., 2007). E
caracteristica principal deste método ser mais proativo, pois busca corrigir todas as perdas e
assim evitar as deficiéncias e desperdicios de todo sistema. Ele busca corrigir déficit do
equipamento, operador e de toda cadeia produtiva, inclusive de conhecimento dos
administradores (NOGUEIRA et al., 2012).
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Para Takahashi e Osada (1993), a TPM utilizando da integragéo e participacdo de todos
os funcionérios, € um dos metodos mais eficazes para a transformagdo de uma fabrica em uma
acao com gerenciamento orientado para o equipamento, fazendo-se assim coerente com a
evolucéo da sociedade contemporanea.

Os principais bons resultados que podem ser destacados sdo: reducdo das avarias dos
equipamentos que consequentemente fazem reduzir os tempos 0ciosos e pequenas paradas; a
diminuicdo de defeitos; aumento da produtividade; diminuicdo do estoque, dos custos com o

pessoal, de acidentes e 0 maior comprometimento dos funcionarios.

3.6 Objetivos da Manutengéo Preventiva

Um objetivo essencial da TPM € difundir entre os trabalhadores o sentimento de
pertencimento da maquina na qual ele opera, fazendo com que se crie aptidées em que 0s
préprios sejam capazes de realizar diagnostico pratico do problema e assim o aperfeicoamento
do equipamento (YAMAGUCHI, 2005).

Segundo Takahashi e Osada (1993), as principais atividades da TPM sdo: investigar
afim de melhorar as méaquinas e todo processo produtivo, explorar também formas de
padronizar essas técnicas; determinar como fornecer e garantir a qualidade dos produtos e
treinar a equipe para isso; aprender a melhorar eficacia da operacdo e descobrir formas de

estimular os operadores afim de educa-los para que cuidem das maquinas.

4- CONSIDERACOES FINAIS

A manutencdo esta na sociedade desde quando as pessoas comegaram a usar meios de
producdo. Esta area vem se aprimorando com mais intensidade desde a revolucdo industrial,
porém apos as grandes guerras ganhou mais forca e evoluiu com mais rapidez, passando por
varias fases de melhoramento e inovagdes, criando assim diversas vertentes e diversificagoes.

Como visto, existem diversos tipos de manutencdo como: Manutencdo corretiva nao
planejada; Manutencdo preventiva; Manutencdo preditiva; Manutencdo detectiva; Manutencao
corretiva planejada e engenharia de manutencéo, a escolha do tipo ideal é realizada por cada
organizacdo de acordo com as necessidades e possibilidades existentes.  Assim, com 0
passar dos anos 0 mercado cada vez mais acirrado e a manutencdo se tornou uma ferramenta
estratégica, se tornando uma aliada da produtividade e lucratividade. Nesse contexto a
Manutenc¢&o Produtiva Total surgiu para ser implantada em empresas ja existentes e novas, com

objetivo melhorar a eficiéncia de todo processo.
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Esta ferramenta necessita de um trabalho continuo, para o sucesso da mesma é
imprescindivel a participacdo de todos funcionarios, que devem ser treinados para o bom
funcionamento, podendo ser executada assim a manutencao autbnoma, afim de diminuir perdas
e quebras.

Foi apresentado também neste trabalho os principais pilares da TPM, que sdo oito no
total, eles sdo a base desta metodologia, portanto existe a necessidade de que sejam conhecidos
e analisados por cada empresa afim de que se faca uso da melhor forma possivel dos pilares
mais adequados, dessa maneira, se torna possivel evitar as grandes perdas que sao indesejaveis
nas industrias.

Além do seguimento dos pilares e metodologias foram abordadas também algumas das
principais ferramentas da TPM que auxiliam na implantacdo, funcionamento, produtividade,
organizacdo, reducdo de custos dentre outros, elas sdo o 5S, Just-in-time e licdo ponto a ponto,
Dessa forma, foi possivel alcancar éxito no objetivo deste trabalho, foi possivel realizar
pesquisas bibliografica e expor os principios e conceitos da TPM, sua evolucdo ao longo do
tempo e sua importancia, contribuindo assim para maior abordagem e conhecimento sobre a
Manutencdo Produtiva Total.

Conclui-se entdo que a implantacdo da ferramenta TPM é muito vantajosa na melhoria
da produtividade. Traz muitos beneficios nas fabricas em que sdo instituidas, melhorando
essencialmente a producéo e rendimento, diminuindo perdas, quebras, acidentes, diminuindo
as avarias e dessa forma melhorando as relagdes com os clientes, diminuindo também incidentes
de poluicdo, tornando os locais de trabalho limpos e organizados, instituindo assim uma
eficiéncia global na empresa.

Uma sugestdo para futuros trabalhos é que sejam analisadas as partes de custos de
implantacdo para cada etapa da TPM, que desta forma possa ser criado um método de analise
dos custos de facil manipulacdo e possa ser possivel a realizacdo de uma analise financeira
prévia das empresas interessadas na implantacdo deste metodo, sendo assim um facilitador da

propagacao desta ferramenta tdo benéfica.
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RESUMO

Este artigo intitulado: o comércio nas etapas da educacdo basica do ensino publico municipal,
trata-se da sintese de resultados de pesquisa do mestrado em educacdo. Problematiza a
materializagdo do Projeto de Expansdo e Melhoria Educacional da Rede Publica de Manaus
(PROEMEM) na rede publica municipal de ensino de Manaus, evidenciando a ldgica do
comércio com a participacdo de empresas, sobretudo o Itad Social. Esses movimentos explicam
as conjunturas marcadas pelos organismos internacionais no processo de globalizacdo da
reforma educacional, desempenhando o papel ideoldgico de propagadores dos ideais
neoliberais. Tem como objetivo analisar a materialidade das politicas neoliberais por meio da
I6gica do mercado presente na relacdo publico e privado estabelecida pela implantacdo do
PROEMEM na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). O estudo de carater critico
apresenta por meio de analise tedrica e documental discussdo acerca dos principios que
permitem eleger a parceria com o setor privado nas etapas da educacéo basica do ensino publico
municipal em Manaus. Em sintese, 0 PROEMEM insere-se nesse contexto em consonancia com
ideario de cunho neoliberal e os documentos oficiais que fundamentam e norteiam a
implantacdo do PROEMEM esta reproduzidos nas diretrizes do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID).

Palavras-chave: Comércio; Educacdo Bésica; Publico e Privado; PROEMEM.
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This article titled: trade in the stages of basic education of municipal public education, this is
the synthesis of research results of the masters in education. It problematizes the materialization
of the Expansion and Educational Improvement Project of the Public Network of Manaus
(PROEMEM) in the municipal public school of Manaus, evidencing the logic of commerce
with the participation of companies, especially Ital Social. These movements explain the
conjunctures set by international organizations in the process of globalization of educational
reform, playing the ideological role of propagators of neoliberal ideals. It aims to analyze the
materiality of neoliberal policies through the logic of the market present in the public and
private relationship established by the implementation of PROEMEM in the Municipal
Education Department (SEMED). The critical study presents through theoretical analysis and
documentary discussion about the principles that allow to elect the partnership with the private
sector in the stages of the basic education of the municipal public education in Manaus. In
summary, PROEMEM is inserted in this context in line with neoliberal ideas and the official
documents that support and guide the implementation of PROEMEM are reproduced in the
guidelines of the Inter-American Development Bank (IDB).

Keywords: Trade; Basic education; Public and Private; PROEMEM

1-INTRODUCAO

A incorporacdo da logica do mercado na educacdo publica municipal de Manaus tem
sido efetivada pelo Projeto de Expansdo e Melhoria Educacional da Rede Pdblica Municipal de
Manaus (PROEMEM). O PROEMEM revela-se no contexto da globalizacdo da economia,
marcado pela hegemonia do pensamento politico, que tem como foco o principio neoliberal,
acrescido pela incorporacdo da ciéncia e da tecnologia as forgas produtivas, sendo tais forgas
preconizadas pelo processo de competitividade no mundo corporativo, frente as constantes
pressdes do setor econdmico por reformas do Estado e por redefinir politicas sociais e
educacionais.

Nesse contexto, tem origem 0 PROEMEM, cujo periodo de execugdo corresponde a
cinco anos (2017 a 2021), sendo a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Manaus o
orgdo executor do referido projeto, financiado com recursos do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e com os recursos previstos no orcamento da SEMED. Nessa direcdo,
expande-se a presenca direta do setor privado, seja este lucrativo ou ndo. A partir do ano de

2013, periodo marcado pela articulagdo dos assessores do Banco Interamericano de
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Desenvolvimento (BID) com a gestdo da Educacdo Municipal, deu-se inicio a elaboracdo do
PROEMEM com o intuito de solicitar empréstimo ao BID. A partir de entdo, foi feito um
levantamento em todos os departamentos da SEMED, juntamente com a assessoria do BID,
cuja exposicdo de resultados foi por meio do primeiro workshop, tendo como objetivo
apresentar um diagndstico das fragilidades da educacao publica municipal naquele periodo.
Assim, foi realizada uma reviséo de literatura, levantamento e anélise de documentos
primarios, entre eles, estdo documentos oficiais da Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED)
e Relatérios Anuais que estdo no endereco eletrébnico do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), bem como os documentos relativos a concretizagcdo do PROEMEM e
acOes efetivadas pelo referido projeto no periodo de 2013 a 2017. Esses movimentos explicam
as conjunturas marcadas pelos organismos internacionais no processo de globalizacdo da
reforma educacional, desempenhando o papel ideoldgico de propagadores dos ideais
neoliberais. Em sintese, 0 PROEMEM insere-se nesse contexto em consonancia com ideério de
cunho neoliberal e os documentos oficiais que fundamentam e norteiam a implantacdo do
PROEMEM esta reproduzido nas diretrizes do BID. A aceitacdo dessa l6gica promove
mudancas nas concepcdes de escola publica, com a incorporacdo de instituicdes privadas na
rede municipal de ensino, com uma nova justificagdo ético-moral e politica privatizante e
mercantil no projeto de Educacdo. Esse processo viabiliza a expansao de institui¢des privadas
no setor educacional que encontram novos nichos de exploragcdo econémica, e permitem a
apropriacdo privada do bem publico, sem, contudo gerar efetivamente a melhoria da rede

escolar publica.

1.1 PROEMEM: primeiras aproximagoes

No ano de 2014, com publicacdo no Diario Oficial do Municipio (DOM), foi aprovada
a Lei municipal n° 1.921, de 30 de Outubro de 20142, que institui, no &mbito da SEMED, o
Projeto de Expansdo e Melhoria Educacional da Rede Publica Municipal de Manaus —
PROEMEM. Durante a andlise do referido projeto, arquitetado com o objetivo anunciado de
expandir a cobertura e melhorar a qualidade da educacéo infantil e do ensino fundamental,

foram firmadas duas negocia¢Ges com o setor privado: uma, com Instituto Ayrton Senna (1AS),

26 Essa Lei municipal foi revogada pela Lei municipal n® 2.230, de 04 de julho de 2017, que reestrutura o
PROEMEM para ser executado pelo periodo de 2017 a 2021. Disponivel em; <
file:///C:/Users/perifericos.com/Downloads/DOM%204158%2004.07.2017%20CAD%201.pdf> acesso em: 28
jul. 2017.
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para o atendimento aos alunos em distorcdo idade-série, principalmente aqueles matriculados
no 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental e outra, com a Fundag&o Itad Social (FIS), sendo
implantado o Programa de Tutoria Educacional (PTE) que é uma metodologia de formacéo
continuada em servico que se apoia na observacdo da pratica, em acdes modelares realizadas
pelo tutor, em se¢des customizadas de planejamento das acOes realizadas.

Esses movimentos explicitam as conjunturas marcadas pela globalizagcdo econdmica e
pelos organismos internacionais, consubstanciando-se na reforma educacional que se
desencadeia desde o século XX e intensificando-se a partir da década de 1990, com
desdobramentos que, nos dias atuais, continuam desempenhando papel ideoldgico de
propagadores do sistema capitalista, com principio neoliberal. Portanto, a proposta
metodoldgica do Programa de Tutoria Educacional, apresentada pela Fundacdo Itau Social,
surge como aparente solucéo para a definicdo de estratégias educacionais para o enfrentamento
das questdes relativas a educacdo infantil e ao ensino fundamental na rede publica municipal
de ensino. A Fundagdo Itat Social declara ter como proposta de atuagdo: “formular, implantar
e disseminar metodologias voltadas a melhoria de politicas publicas na area educacional e a
avaliagdo de projetos sociais” (FUNDACAO ITAU, 2013, p. 9). Nessa perspectiva, “essa
questdo constitui um desafio significativo para a consecucdo do projeto hegemonico de
reestruturacio do capital, sob comando neoliberal” (MONTANO, 2014, p. 23).

Esse processo de parceria com o setor privado (lucrativo ou néo lucrativo) tem dado
materialidade a uma nova légica do mercado na organizacdo educacional, que tende a ser
fetichizado pelos produtos e pelos servigos negociados com a Secretaria Municipal de Educacgéo
(SEMED) em Manaus. Nessa logica, a politica privatista consolidada pelos contratos e
convénios vem acompanhada de um reforco da aparéncia a fim de diluir as distingfes entre o
publico e o privado, considerado como um “processo conflituoso e contraditorio” (NORONHA,
2005, p. 145), implicando em duplo movimento — conservador e transformador — e constituindo
a esséncia do modo de producéo capitalista.

O PROEMEM estrutura-se em quatro componentes, descritos a seguir: Componente 1
(um) — Expanséo e Melhoria da Cobertura da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental;
Componente 2 (dois) — Melhoria da Qualidade da Educagdo; Componente 3 (trés) — Gest&o,
Monitoramento e Avaliacdo; Componente 4 (quatro) — Administracdo do Projeto. Esses
componentes contam com recursos financeiros programados para execuc¢éo total em cinco anos.

Destacam-se as agdes provenientes do Componente 2 que “permite qualificar o
profissional em estdgio probatério e assegurar o desenvolvimento das competéncias e

habilidades necessarias para o processo de ensino e aprendizagem do aluno” (MANAUS, 2015,
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p. 3), sendo essa a justificativa para o convénio entre a SEMED e a Fundag&o Itat Social. Uma
vez efetivado, o convénio tem inserido a Idgica do mercado no sistema pablico municipal de
ensino, evidenciando um projeto de sociedade no qual a politica educacional esta a servigo dos
interesses do grande capital.

Os primeiros encaminhamentos para o estabelecimento da parceria entre a SEMED e a
Fundacdo Itau Social, no atendimento aos professores da educagéo infantil e dos anos iniciais
do ensino fundamental em estagio probatdrio — professores iniciantes na atividade profissional
na rede municipal de educacao passardo por trés anos em periodo probatorio, como determina
0 Art. 41 da Constituicdo Federal de 1988, com redacdo dada pela Emenda Constitucional n°
19/06/1998 e pela Lei municipal n® 1.128, de 05 de junho de 2007, que disp&e sobre o Plano de
Cargos, Carreiras e Subsidios dos Professores do Magistério do Municipio de Manaus,
ocorreram no ano de 2014, com a participacdo de educadores do Departamento de Gestdo
Educacional (DEGE), chefes das Divisdes Distritais Zonais (DDZs), além da subsecretaria de
Gestédo Educacional dessa Secretaria. Os representantes da SEMED Manaus participaram da
Formacdo em Servico realizada em Manaus pela assessoria pedagdgica da Fundacdo Itau
Social, para expor a metodologia do Programa Tutoria Educacional (PTE) dessa Fundacao.

No inicio do ano de 2015, a Fundacéo Itau Social encontrava-se em fase de negociacao
para 0 convénio com a SEMED, firmado somente em 30 de setembro do referido ano.
Entretanto, em marco de 2015, a Fundagdo Itat Social, com apoio técnico do Centro Integrado
de Estudos e Programa de Desenvolvimento Sustentavel (CIEDS) — institui¢do social sem fins
lucrativos, de utilidade publica federal, fundada em 1998, com sede na cidade do Rio de Janeiro
e filiais em S&o Paulo e em Minas Gerais e que atua, desde a sua criacdo, em diversos
municipios do Brasil, com diferentes parceiros institucionais, sendo essa instituicdo indicada
pela Fundacdo Itad Social para realizar a selecdo de tutores do Programa Tutoria Educacional
(PTE) em Manaus, realizou o primeiro processo seletivo interno para a vaga de tutor — termo
utilizado para designar o profissional que realiza 0 acompanhamento ao professor no cotidiano
da sala de aula, para atuarem nas escolas do municipio de Manaus, ficando o CIEDS o
responsdvel pelo processo de selecdo, formagdo e acompanhamento desses tutores,
denominados de Tutores Regionais (TRS).

No més de abril, foi realizado também pelo CIEDS o segundo processo seletivo, tendo
agora como publico-alvo os Tutores Educacionais (TES), selecionados para atuarem nas escolas
municipais. Nos meses de maio e junho, os Tutores Regionais e os Tutores Educacionais
realizaram estudos do material denominado “Guia de Tutoria” e, no més de julho, houve intensa

movimentacdo para a divulgacdo e o langamento do Programa Tutoria na SEMED, com a
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realizacdo de oficina de apresentacdo do Programa para as Divisoes Distritais Zonais e Gestores
dessa secretaria, finalizando com o encontro formativo para apresenta¢éo do Programa Tutoria
Educacional aos professores (denominados de tutorados), com a assinatura da adesdo ao
programa da Fundac&o Itau Social pelos referidos professores.

Em agosto de 2015, teve inicio 0 acompanhamento dos Tutores Educacionais e Tutores
Regionais nas unidades escolares e, finalmente, como j& sinalizado, em 30 de setembro, foi
assinado o Termo de Convénio n° 12/2015 entre a SEMED e a Fundacdo Itad Social com
objetivo de definir estratégias e analises necessarias a implementacao de solugdes educacionais
para o enfrentamento das questfes relativas a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental na
Rede Municipal de Ensino, por meio do Programa Tutoria Educacional.

E importante entender os pressupostos e as intengdes envolvidos nessa modalidade de
parceria com o setor privado em educacdo, que garantem a insercdo da légica do mercado para
a educacdo publica municipal: “é o destaque atribuido a modalidade formativa baseada em
praticas de acompanhamento que pressuple a atuacdo de figuras como a do tutor” (SARTI,
2012, p. 326). Com esse imbricamento da relacdo entre a Fundacao Itat Social e a SEMED,
para atender as demandas da educacdo publica na rede municipal de ensino, € possivel verificar
que as fronteiras entre o publico e o privado se articulam e as divergéncias entre essas duas
esferas permanecem contraditérias e antagonicas.

As contradicOes estdo postas quando se considera o previsto pelo decreto de n° 6.094, de
24 de abril de 2007, que dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso de
Todos pela Educacdo, em que os direcionamentos para o trabalho docente podem ser vistos em
algumas de suas diretrizes. Notadamente, a gestdo publica administrativa e pedagogica é
influenciada pela iniciativa privada, como podemos perceber na SEMED, pois esta Secretaria
conta com o Instituto Ayrton Senna para o atendimento aos seus alunos do ensino fundamental,
de acordo com o documento intitulado “Implantacdo dos Programas de Corre¢ao de Fluxo em
parceria com o Instituto Ayrton Senna”, que anuncia os programas de corregdo de fluxo — Se
Liga, para alunos néo alfabetizados, e Acelera Brasil, para alunos alfabetizados — atendendo “a
I6gica da segunda oportunidade, na medida em que visam ao desenvolvimento das
competéncias necessarias a sua realizagéo pessoal e profissional, oportunizando o pleno sucesso
dos educandos” (MANAUS, 2016, p. 3).

Tudo isso, é possivel perceber a ocorréncia de fatores relacionados via
desregulamentacdo da legislacdo na educacdo nacional e municipal. O enfraquecimento do

Estado reduz sua capacidade de organizacao e de controle de bens e normatiza um quadro legal
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e institucional para garantir a elevacdo de empreendimentos de interesse do mercado no interior
de escolas publicas.

Com essa perspectiva, considera-se que a parceria com o setor privado em educacao
oculta interesses hegeménicos do grande capital de forma disfarcada e camuflada para legitimar
Seus projetos e programas, como, por exemplo, o Programa Tutoria Educacional (PTE).
Percebe-se, desse modo, que a presenca do privado no publico apresenta uma crescente
sofisticacdo dos discursos pedagdgicos, delineando novos horizontes para o trabalho da
docéncia e funcionando como uma atividade organizativa que, em Manaus, se efetiva no
trabalho dos professores em estagio probatério da educacéo infantil (creche e pré-escola) e dos
anos iniciais do ensino fundamental. Consolida-se e amplia-se, nesse contexto, um grande
mercado que “vem sendo disputado por diferentes institui¢des” (SARTI, 2012, p.329). Nesse
sentido, pesquisas relativas a essa questdo sdo realizadas por Maués (2003; 2006; 2014), Sarti
(2012; 2014) e Souza (2006; 2014), entre outros.

Considera-se esse objeto de analise como fator de contradigdes nessas relacGes, de
equivocos nos discursos defendidos e de instrumentos ideoldgicos, tornando extremamente
complexos os recursos empregados pelas classes dominantes para debilitar a luta de classes,
pois “somente uma visdo mais abrangente, considerando os aportes das mais variadas areas das
ciéncias do homem, poderé levar a uma compreensao maior do mundo atual” (VIDIGAL, 2011,
p. 14). Assim, a atuacdo do Estado tem sido disputada com o setor privado, evidenciando a
participacdo do empresariado, que se concretizou como agente politico no decorrer do século
XX, com o0 apoio de setores organizados da sociedade civil, de modo que os interesses mercantis
vém prevalecendo.

A aceitacdo de projetos de parcerias, contratos € convénios com o setor privado na
educacdo publica faz parte de um processo mais amplo de “reestruturacido da vida econdmica,
politica, juridica e cultural das sociedades capitalistas contemporaneas, sem deixar de
reconhecer que a privatizacdo constitui uma estratégia global da atual reestruturacéo capitalista”
(GENTILI, 1998, p. 73). E precisamente dentro deste contexto que se deve compreender a
parceria com o setor privado e todas as agOes voltadas para a estimulagdo e disseminagdo da
mesma, evidenciando-se uma nova investida do capital.

O processo desencadeador da politica educacional municipal, no qual a parceria com o
setor privado foi normatizada, permitindo assim, a institucionalizacdo de interesses privados
nas etapas da educacdo basica municipal, iniciou-se primeiramente com a implantacdo e
execucdo do PROEMEM. Diante disso, cresce, consideravelmente, o envolvimento de

fundacdes e institutos ligados a grupos financeiros que investem fortemente na educacéo, sob a

130



131

I6gica do mercado educacional. A implicagdo do setor empresarial nas questfes sociais tem
crescido substancialmente, sendo assunto que requer maior atencao, reflexdo e anélise por parte
dos educadores e demais profissionais comprometidos com a educacéo brasileira.

O PROEMEM, em seu objetivo geral anuncia que pretende ampliar a cobertura e
melhorar a qualidade da educagdo infantil e ensino fundamental da rede municipal, partindo
da premissa de incluséo para quatro agdes componentes. Observe o quadro abaixo detalhando
a distribuicdo dos custos financeiros para a execucdo das acGes dos componentes do
PROEMEM:

Quadro 1- Custos Financeiros do PROEMEM

ACAO OBJETIVOS TOTAL
COMPONENTE 1: | Expandir o acesso a educacdo bésica,
Expansao e Melhoria | compreendendo a educacdo infantil e o

da Cobertura da ensino fundamental, por intermédio da| U$ 63.380.000,00
Educacdo Infantile | construcdo de unidades de ensino de
Ensino Fundamental. | educacdo béasica.
COMPONENTE 2: . .
Melhoria da Aprimorar o rendimento e o dese_m_penho
. escolar dos alunos da rede publica municipal de | U$ 26.260.000,00
Qualidade da ensino.

Educacao
COMPONENTE 3: | Fortalecer a educacdo basica por meio de

Gestao, projetos pedagogicos e reforco escolar,

Monitoramento e aceleracdo da aprendizagem, selecdo e
Avaliacdo formacdo de professores formadores, U$ 8.030.000,00
gestdo, monitoramento e avaliagdo do
desempenho escolar dos alunos da rede
publica municipal de ensino.
Cg d%?rﬁ?s?rsgzgoél- Robustecer a capacidade institucional da
. SEMED para gerenciar, monitorar e avaliar U$ 6.330.000,00
Projeto . . ..
0 sistema educativo municipal.
TOTAL US$ 104.000.000,00

Fonte: BRASIL. Procuradoria Geral da Fazenda Nacional (PGFN).

O quadro 1 mostra os desembolsos previstos para a execucao das acbes do PROEMEM
para o periodo de 2017 a 2021. Os parametros de custos financeiros foram disponibilizados
pelo BID. Nesse quadro pode-se verificar esses fluxos em doélares correntes, calculados com

base em uma taxa de cambio de 3,09930. O custo total em valores correntes é de
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US$104.000.000,00%”. Como se pode notar pelo referido quadro, os custos estdo divididos em
4 componentes: Componente 1 — tem como acdo expandir a cobertura e melhorar a educacgéo
infantil e ensino fundamental, constituem a maior parte dos custos do projeto, que corresponde
a U$ 63.380.000,00, que anuncia como objetivo ampliar a cobertura da educagéo infantil e
ensino fundamental e a expansao e melhoria da infraestrutura escolar. Este componente deve
financiar: a construcdo de Centros de Educacgdo Infantil (CMEI) e creches; construgdo de
Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF) e aquisicdo de bens e materiais duraveis
para equipar as unidades.

No Componente 2 —tem como ac¢do melhorar a qualidade da educacdo. Compde no total
de despesas U$ 26.260.000,00. Este componente anuncia como objetivo melhorar o
desempenho dos alunos da rede da educacao infantil e ensino fundamental, este componente
deve financiar: a concepcdo e implementacdo de programas de aceleracdo da aprendizagem e
reforco escolar com o apoio do Instituto Airton Sena (IAS); a reformulagdo de concursos para
selecdo de novos professores, bem como a revisdo do per/iodo de estdgio probatodrio,
acompanhando professores contratados por meio de um sistema de coaching?®; a revisio do
processo de selecdo de formadores da SEMED, responsaveis pela formacdo de professores e
gestores da rede, com formacdo em nivel de mestrado profissional e treinamento; os projetos
educacionais para a melhoria do desempenho educacional e gestdo escolar, selecionados
criteriosamente para a obtencéo de um fundo de investimento; e o desenvolvimento de matrizes
curriculares articuladas para facilitar as transicdes entre niveis de ensino.

O Componente 3 — tem como a¢do gestdo, monitoramento e avaliagdo. Compdem U$
8.030.000,00 no total de despesas previstas para esse componente. Este componente anuncia
como objetivo reforcar a capacidade de gestdo da rede de ensino da SEMED. Isso levaria as
atividades relativas a: implementacao de novos processos de selecdo e avaliacdo de professores
e administradores; implementacdo do Sistema de Avaliacdo de Desempenho Educacional de
Manaus (SADEM), que tera trés componentes: um de desempenho escolar (ADE), com base
nos resultados do Sistema Estadual de Avalia¢do do Estado do Amazonas (SADEAM); E outro

27 Fonte: BRASIL. Procuradoria Geral da Fazenda Nacional (PGFN). Disponivel em:
<http://dados.pgfn.fazenda.gov.br/storage/f/2017-07-28T010314/parecerpgfncof1070.pdf> acesso em: 28 jul.
2017.

28 A palavra coaching vem da palavra inglesa coach e significa treinador. Esse treinador tem o objetivo de
encorajar e motivar o seu cliente a atingir um objetivo, ensinando novas técnicas que facilitem seu aprendizado.
Disponivel em <https://www.significados.com.br/coaching/> acesso em 22 maio 2017.
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com indice de Avaliacdo Gestdo Escolar (AGE) e o desenvolvimento e implementagdo de um
sistema de monitoramento da qualidade da educagédo infantil; o desenvolvimento de uma
estratégia e de relacbes com o setor privado e a sociedade civil comum; e a elaboracdo e
implementacao de avaliagcdes de processos e impactos gerados pelo Projeto. E 0 Componente 4
— tem como agdo a gestdo do Projeto. Compdem no total de despesas previstas de U$
6.330.000,00. A fim de proporcionar a execucao do Projeto, seré realizada a criagdo da Unidade
de Gerenciamento de Projetos (UGP); a aquisicdo de bens para o seu funcionamento e a

prestacdo de apoio a gestao e auditoria externa.

1.2 Parceiros privados na educacdo publica municipal de Manaus
Primeiramente, as assercfes sobre o publico e o privado constituem-se como categorias
correlatas e indissociaveis. Entende-se que “se comportam como polos opostos que se supdem
um ao outro. Portanto, o publico s6 pode ser compreendido por referéncia ao privado e vice-
versa” (SAVIANI, 2005, p. 168). Ou seja, quando se estuda a historia da educacao publica ou
a historia da educacao privada, faz-se presente o outro polo. Por essas assertivas, afirma-se que
esses polos se originaram na época moderna, dela decorrente sua especificidade conceitual.
Saviani (2005) elucida que este fendmeno liga-se ao advento do modo capitalista de produgéo,
caracteristico da modernidade, o qual introduziu, pela via do “fetichismo da mercadoria, a
opacidade nas relagdes sociais” (id., 2005, p. 168).
O movimento desta historicizacdo comeca pela concepg¢do de uma visdo de mundo na
Otica dos interesses da classe dominada, em que a educacao atrelada a teoria do capital humano
nao € um “produto da mente humana”, mas consequéncia de um produto historico determinado,

que emana da evolucao das relagdes sociais de producéo capitalista.

Minhas investigacGes me conduziram ao seguinte resultado: as relagGes juridicas, bem
como as formas do Estado, ndo podem ser explicadas por si mesmas, nem pela
chamada evolucdo geral do espirito humano; essas relagdes tém, ao contrario, suas
raizes nas condicbes materiais de existéncia [...] Na produgdo social da prépria
existéncia, 0os homens entram em rela¢des de producdo que correspondem a um grau
determinado de desenvolvimento de suas for¢as produtivas materiais. A totalidade
dessas relacfes de producéo constitui a estrutura econdmica da sociedade, a base real
sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de producdo da vida material
condiciona o processo de vida social, politica e intelectual. N&o é a consciéncia dos
homens que determina o seu ser; ao contrario, é o seu ser social que determina sua
consciéncia (MARX, 2008, p. 47).
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E importante destacar que a estruturacio da educagio publica brasileira se deu no auge
da consolidacdo do capitalismo como modo de produgédo, contando com a crescente
participacdo da iniciativa privada, especialmente a empresarial, na composi¢do econdmica,
politica e social do pais.

A passagem do século XIX para o século XX, no Brasil, foi marcada pelo avango do
“capitalismo, com a consequente industrializacdo e urbanizacdo do pais, com a formagdo de
uma classe média, tudo sob a impregnacao do liberalismo politico-econémico” (SEVERINO,
2005, p. 32). Nesse contexto, a relacdo contraditdria entre os interesses publicos e privados em
torno de questdes econdmicas, politicas, sociais e educacionais permitiu a alteracdo novamente
do sentido da categoria publico e privado, ou seja, “a minimizagdo do Estado na condugao das
politicas sociais, que ficam dependentes apenas das leis do mercado, tido como dindmica
propria da esfera do privado” (id., 2005, p. 33-34). Assim, fortaleceu-se a concepcédo de que o
Estado ndo representa diretamente o interesse publico, sendo um espaco de contraposicao de
interesse publico e privado. Trata-se, no Brasil, de uma institui¢ao que, “apesar de estatal, nao
é efetivamente publica, é autenticamente privada, apesar de custeada com o sangue e o suor do
trabalho realizado pelo conjunto da sociedade civil” (SEVERINO, 2005, p. 36-37).

Os trabalhos de Adrido et al (2009, p. 799) apresentam a hipotese de que ha um
incremento da dependéncia das esferas municipais publicas junto aos setores privados diante
das ampliacdes das responsabilidades dos municipios, com a oferta e manutencéo da educacao
basica, sem ter ocorrido uma estruturacdo adequada do ensino, no aspecto técnico-politico,
pedagdgico e da gestdo local, com participacao do governo federal.

Para Robertson e Verger (2012), no setor educacional, cuja atividade politica e social é
complexa, além de relacionada com o setor de servico dos interesses publicos, 0 processo de
parceria com o setor privado tem se expandido rapidamente pelos paises capitalistas
(ROBERTSON; VERGER, 2012, p. 1.134). Segundo esses autores, 0 processo de parceria com
o0 setor privado é uma nova face de uma antiga agenda de privatizacdo que faz parte de uma
industria em um ramo empresarial em rapido crescimento. Sdo formas de privatizacdo da
educacdo que estdo modificando as politicas educacionais e de financiamento, apresentando
possivel solugdo para resolver os profundos problemas sistémicos dos sistemas de ensino, tais
como 0 acesso a escola, a qualidade e a equidade (id., 2012, p. 1.135).

No que tange ao processo de parceria com o setor privado, manifestam-se como uma
forma diversificada de aplicacdo de recursos publicos na educagdo, de forma privatizante
(WHITTY; POWER, 2002, p. 16). E preciso, ndo obstante, examinar se tem ocorrido uma
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privatizacdo da educagdo em uma escala expressiva a partir desses processos. Nesse sentido,
Whitty e Power (2002) alegam que

[...] na maioria dos casos, mercantilizacdo &, provavelmente, a melhor metafora para
0 que tem acontecido ou, para ser ainda mais preciso, o desenvolvimento de quase-
mercados nos servicos do Estado-Nacéo e ou do Estado-Providéncia. Muitos criticos
veem estes quase-mercados educativos como envolvendo a combinacédo da escolha
parental e a autonomia da escola, juntamente com um maior grau de regulacéo publica
financeira e governamental. Este tipo de reforma tem sido evidente em muitos
sistemas de educacdo publica de massas (WHITTY; POWER, 2002, p. 16).

Deste modo, tem se organizado um quase-mercado para a educacdo. De acordo com
Whitty e Power (2002, p. 16), os quase-mercados sdo regulamentados por meio de sistemas de
avaliacdo, fiscalizacdo e financiamento governamental. O que distingue um quase-mercado é a
separacdo entre comprador (Estado), fornecedor (escolas) e usuérios (pais e alunos), com a
possibilidade de escolha por parte destes ultimos. Nesse sentido, alguns aspectos da
mercantilizacdo da educacdo contribuem para a privatizagdo, num sentido ideoldgico e nédo

estritamente econdmico e

[...] isto inclui fomentar a crenca de que a abordagem do sector privado € superior a
que é tradicionalmente adaptada no sector publico; forcar as instituicbes do sector
publico a operar mais como as do sector privado; e encorajar a tomada de deciséo
privada (individual/familiar) em detrimento do processo burocratico (WHITTY;
POWER, 2002, p. 17).

Em tal contexto, “a educagdo surge definida mais como um bem privado do que uma
questdo publica, transformando-se a tomada de decisdo educativa numa questdo de escolha do
consumidor em vez de direitos dos cidaddos” (WHITTY; POWER, 2002, p. 17). Contudo, os
defensores dos quase-mercados em educacdo argumentam a favor de maior diversidade de
financiamento sucedido desse processo. Porém, segundo esses autores, a critica tem mostrado
o contrario, que os “quase-mercados tem possibilitado aumentar a desigualdade entre as
escolas” (id., 2002, p. 17).

Assim, Robertson e Verger (2012) advertem que as parcerias surgem articuladas a
mudangas mais amplas nas concepcdes ideoldgicas e conceituais estabelecidas nas politicas dos

governos que se deram em direcdo a uma terceira via entre o Estado e o mercado, como “um
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corretivo para a presenga demasiada do Estado (keynesianismo), por um lado, e a auséncia dele,
por outro (privatizacdo) 7, tornando-se uma ligacéo entre cada setor e capitalizando os valores
de cada parceiro (id., 2012, p. 1.139). Para esses autores, o aparecimento de um discurso global
de defesa sobre o processo de parceria com o setor privado tem sido relevante em torno dos
temas da educacdo para o desenvolvimento.

Nota-se que a presenca do privado no publico apresenta uma certa sofisticacdo dos
discursos pedagogicos, por meio de premissas oriundas do ambito empresarial, delineando
novos horizontes para o trabalho da docéncia, como uma pratica organizativa que, na Secretaria
Municipal de Manaus, efetiva-se no trabalho dos professores em estagio probatério da educacédo
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental. Inicialmente, esta experiéncia formativa se
insere em forma de projeto piloto e envolve os professores de educacdo infantil e de anos
iniciais do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Manaus.

Com isso, tem ocorrido a materializacdo de altos investimentos de recursos publicos
pagos pela administracdo publica por servigos privados que poderiam ser desempenhados na
prépria esfera pablica. J& que esta Secretaria Municipal de Educacdo tem em sua estrutura
organizacional a Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério (DDPM), que
desenvolve o Programa de Formagdo Continuada Tapiri (PFCT) 2° que, “atende anualmente a
centenas de profissionais, em trés turnos, que recebem formacdo continuada presencial,
semipresencial e a distancia” (MANAUS, 2014, p.4), nas etapas da educagdo basica do
municipio de Manaus.

Desse modo, pode-se argumentar que tem ocorrido um fetichismo do Programa de
Tutoria Educacional (PTE), pois houve uma valorizacdo acentuada da sua metodologia, ou seja,
do seu produto e servigo resultantes desse convénio com a SEMED em Manaus, em que um
processo que é social, passa a ser visto de forma naturalizada e independente das relacdes
humanas (MARX, 2008).

Marx (1983, p. 71 apud DUARTE, 2012 p.9) esclarece que o fetichismo surge
exatamente quando uma determinada relagéo social entre os proprios homens assume para eles

“a forma fantasmagorica de uma relacdo entre coisas [...] os produtos do cérebro humano

2 O Programa de Formagdo Continuada Tapiri (PFCT) é um programa que atende anualmente a centenas de
profissionais, em trés turnos, que recebem formacdo continuada presencial, semipresencial e a distancia
atendendo aos Varios sujeitos que atuam no ambiente escolar, de professores a técnicos pedagdgicos e
administrativos, além de gestores, nas etapas da educacdo basica do municipio de Manaus. (SEMED, Programa
de Formac&o Tapiri, 2014, p.4)
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parecem dotados de vida propria, figuras autbnomas, que mantém relacdes entre si e com 0s
homens” (DUARTE, 2012 p.9). Marx, ainda complementa: “assim, no mundo das mercadorias,
acontece com os produtos da mdo humana. Isso eu chamo o fetichismo que adere aos produtos
de trabalho, t3o logo sdo produzidos como mercadorias” (id., 2012, p.10).

Portanto, ao se implantar o Programa de Tutoria Educacional (PTE) da Fundacdo Itau
Social (FIS), conforme o termo de convénio de n° 12 de 2015, entre a SEMED e a Fundacéo
Itai Social na forma do Plano de Trabalho, para a definicdo de estratégias e analises a
implementacdo de solugbes educacionais para o enfrentamento das questdes relativas a
educacao infantil e ao ensino fundamental na rede publica municipal de ensino. Esta Secretaria
tem divulgado para os profissionais da educacdo infantil e ensino fundamental a crenca de que
esse produto e servico adquirido, sdo resultados da acdo humana e estdo incorporados nos
produtos e servicos em alguns estados brasileiros, sdo capazes de promover, por si so,
transformacoes substanciais na vida das criangas e jovens do municipio de Manaus, elevando a

qualidade da educacéo.

2-CONCLUSOES

Este trabalho procurou desvelar a materialidade do PROEMEM na rede publica
municipal de ensino de Manaus, evidenciando a l6gica do comércio no contexto da parceria
com o setor privado, nas etapas da educacédo basica do ensino publico municipal.

Tomou-se, como método de analise, o materialismo dialético, tendo em vista que esse
método permitiu analisar o particular, nesse caso o PROEMEM, implantado na Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) de Manaus, em seu movimento dialético com o universal
que se refere ao mercado educacional, em seu estagio de privatizacdo da educacao.

Entende-se que publico e privado se expressam como polos opostos e se revelam nas
contradicBes que emergem nos espagos das lutas de classes, por meio dos sujeitos historico-
sociais em movimentos concretos. Nessa direcdo, considera-se que a denominada parceria com
0 setor privado no campo educacional oculta interesses hegemonicos do grande capital, de
forma disfarcada e camuflada, para legitimar seus projetos, que seguem a ideologia da politica
neoliberal. Assim, a transferéncia da responsabilidade da educacdo béasica publica para a
ampliacdo da presenca direta do setor privado na definigéo das politicas educativas se configura
e materializa sobre as dimens@es da privatizacdo da educacgéo basica no Brasil, pois trata-se de
uma relagdo conflitante e antagbnica, em confronto constante com as necessidades de

reproducdo do capital e com as multiplas necessidades humanas.
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Nesse contexto, em Manaus, hd um volume crescente de contratos, convénios e acertos
entre a SEMED e os setores privados. Como exemplo, o procedimento de formag&o em servigo
de professores em estagio probatério da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental, realizado pelo Programa Tutoria Educacional, da Fundacéo Itau Social (FIS); o
Programa de Correcgdo de Fluxo, como o Se Liga, para alunos ndo alfabetizados, e o Acelera
Brasil, para alunos alfabetizados, por meio da parceria firmada com o Instituto Ayrton Senna
(IAS), em vigéncia nas escolas de Manaus.

Segundo, verifica-se que, na educacdo municipal de Manaus, tem se concretizado um
intricado processo de privatizagdo que compde as faces publicas e privadas na educacdo infantil
e no ensino fundamental. Nessas etapas de escolarizacdo analisadas, a politica educacional
mantém-se orientada pela l6gica do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), perante
0 grande objetivo atual das forcas do capital que, em @mbito mundial, anseiam consagrar a
pequena politica e a pseudo-ética do privatismo desenfreado como elementos fundamentais de
um senso comum que sirva de base a sua hegemonia. Além disso, é importante entender o0s
pressupostos e os fundamentos que norteiam as aliangas entre interesses publicos e privados no
cenario educacional no sentido de esclarecer seus pretextos e a sua natureza. Considera-se que
uma sociedade fundamentada na democracia deve garantir o debate critico e a proposi¢édo de
ideias e alternativas para que as relacbes mercantis orientadas pela I6gica do mercado nédo

imperem de forma dominante e nem se estabelecam de forma encantadora e singular.
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RESUMO

O fracasso escolar no processo de alfabetizacdo € notério e é um fator de muitos estudos ao
longo dos anos. Inclusive, variados conceitos foram levantados em prol de alavancar tais
estudos, dentre eles, surgem também as possiveis patologias que sdo encontradas e
diagnosticadas através do insucesso do aluno na alfabetizacdo. No entanto, essa Vvisdo
patologizante culpabiliza e introduz a logica de medicalizacdo da infancia, através de um
sistema de ensino mecanicista e normatizador. Diante disso, este estudo se propde a discutir
estas questdes de cunho medicalizante e patologizante de rotulacéo da crianga nas séries iniciais
do processo de alfabetizagdo. Os problemas de alfabetizacdo encontrados acabam sendo de
cunho pedagdgicos, mas estdo sendo tratados como doencas, neste caso, atribuindo a culpa ao
aluno, deixando de fora questfes de capital, do sistema de ensino seletista, questdes familiares,
emocionais, sociais e socioecondmicas. Este estudo foi feito a fim de contribuir com a
desconstrucéo da patologizacédo na alfabetizacdo, bem como com medidas de desmedicalizagédo

da infancia.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Préticas mecanicistas. Fracasso escolar. Patologizacao.

Medicalizacao da Infancia.

ABSTRACT

The school failure in the literacy process is notorious and has been a factor in many studies over
the years. In addition, several concepts were raised in order to leverage such studies, among

them, also arise the possible pathologies that are found and diagnosed through the failure of the
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student in literacy. However, this pathological view blames and introduces the logic of
medicalization of childhood, through a system of mechanistic and normatizing teaching. In
view of this, this study proposes to discuss these issues of a medical and pathological character
of the child's labeling in the initial series of the literacy process. The problems of literacy found
end up being pedagogical, but are being treated as diseases, in this case, blaming the student,
leaving out issues of capital, the selective system of teaching, family, emotional, social and
socioeconomic issues. This study was done in order to contribute to the deconstruction of the

pathologization in literacy, as well as measures of demedicalization of childhood.

Key words: Literacy. Mechanistic practices. School failure. Pathologization. Medicalization of
Childhood.

1- INTRODUCAO

A alfabetizagdo ¢ uma etapa importante para o processo de ensino-aprendizagem nas

escolas, portanto ha inumeros desafios que se atribuem ao ensino de leitura e escrita através da
alfabetizagdo. Sendo considerado um desafio historicamente evidenciado e muito discutido
(GOULART, 2014), ainda € possivel, nos dias atuais, considerar que mais estudos sdo
necessarios em prol de compreender e discutir questdes que prevalecem nesse processo de
ensino, como o fracasso escolar presente nas séries inicias e a patologizacdo da infancia com
forte influéncia nas praticas alfabetizadoras abordadas em escolas.
Baseado nos problemas escolares percebidos e rotulados no processo de escolarizagdo,
principalmente nas séries inicias, neste estudo ¢ feita a discussdo acerca da patologizacdo da
educacdo no processo de alfabetizacdo, processo este que, consequentemente, atinge a
capacidade de leitura e escrita do aluno.

A problematica do referente estudo ¢ produzida em cima das seguintes questdes: Que
criangas se pretende formar enquanto existe todo um sistema que visa, sob uma ldogica
individualizante, examinar e diagnosticar os problemas escolares existentes no processo de
alfabetizacao? Quais fatores podem estar entrelacados aos métodos adotados nas escolas no
processo de escolarizagdo (MORTATTI, 2006)? Por fim, como levar em consideragdo a
importancia de se compreender o processo de alfabetizacdo se ha todo um sistema voltado para
praticas seletistas e classificatorias que introduzem nas escolas a logica de patologizacdao do
individuo?

A alfabetizacdo acaba sendo mais uma vitima da logica patologizante, portanto o

objetivo desse artigo é de propor reflexdes acerca dos métodos adotados nas escolas para o
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ensino da leitura e escrita no processo de alfabetizacdo. Desta forma, discutir questdes
referentes a rotulacdo da infancia existente na alfabetizac&o, onde o aluno € visto como culpado
pelo proprio fracasso e introduzido a légica medicalizante. Ademais, também se busca discutir
0s meios abordados pelo sistema padronizado de ensino, contando com um relato de experiéncia
de estagio realizado em uma turma de alfabetizacdo. Por fim, este estudo foi feito a fim de
contribuir com a desconstrucao da patologizagédo na alfabetizagdo, bem como com medidas de

desmedicalizacdo da infancia.

2- RELATO DE EXPERIENCIA NA ALFABETIZAQAO

Pensando em evidenciar meu interesse pelas discussdes que aqui se faréo, foi decidido
trazer a esse estudo um caso vivenciado por mim atraves de um estagio nas primeiras séries de
uma escola municipal do Estado do Rio de Janeiro. Declaro, para os devidos fins, que o caso
sera relatado apenas para cunho de levantamentos e questionamentos acerca dos métodos de
ensino adotados no processo de alfabetizacao.

A turma era do quarto ano do ensino fundamental 1. Todos tinham por volta de 8 e 9
anos de idade. A escola fica localizada em uma area afastada do centro da cidade, proxima a
camada popular do municipio. J& nesse quesito, foi observado certo preconceito no que tangia
a capacidade de aprendizagem dos alunos da determinada regi&o popular.

Foi repassado pela diretoria da escola, ap6s questionado, que a professora ja estivera
atuando héa anos ali, passando a garantia de experiéncia como se comprovasse sua boa pratica
no processo de ensino-aprendizagem. Contudo, ao se observar, por volta de trinta dias, 0s
métodos adotados para a alfabetizacdo dos alunos daquela turma, questionamentos puderam ser
feitos sobre como esse processo estaria sendo aplicado e no que implicava aos alfabetizandos.

No primeiro dia nessa turma de alfabetizacdo, 0 método adotado em questdo foi o de
escrever um texto extenso no quadro em que os alunos teriam que copiar em seus cadernos para,
logo apos, realizar a leitura do mesmo. Um método tradicional e ja muito discutido em varios
estudos (LARCERDA, 2017).

A professora solicitou ajuda com a possivel leitura que cada aluno teria que realizar
individualmente. Diante disso, deu-se inicio ao que foi pedido em prol de atender um por um,
com intuito de auxiliar nessa tarefa apenas para se perceber, logo apos, a grande defasagem que
se manifestava na turma. Assim sendo, foi percebido que os alunos copiavam todo o texto do
quadro, mas a maioria deles ndo sabia ler o que havia escrito — foi observado atentamente que
apenas cinco alunos sabiam ler de uma turma que tinha por volta de vinte. Isso ocasionou

inquietacOes e questionamentos.
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Todas as vezes, nas aulas de portugués e redacdo, acontecia a mesma coisa: a professora
escrevia um texto enorme no quadro, os alunos copiavam e se desesperavam para ler com muita
dificuldade. No entanto, o que mais chamou atencdo em tal pratica foram os textos que eram
passados no quadro. Todos tinham um significado dificil de compreender, falavam de coisas
aleatorias e com varias palavras que os alunos nunca haviam ouvido — inclusive eu. Houve um
texto em especial que ficou mais marcado: fora da época de carnaval, o texto em questdo tratava
sobre um desfile que havia sido feito no carnaval de um lugar que aqueles alunos ndo conheciam
e ainda trazia palavras e termos desconhecidos pela realidade dos que ali viviam.

Mais incobmodo que o proprio caso detalhado anteriormente foi o de ouvir da professora
que naquela turma s6 tinha crianga “burra” e “hiperativa”, que “ndo seria nada na vida”, porque
ndo aprendia por nada. Segundo a professora, ninguém queria “pegar” aquela turma porque era
um bando de “problematicos” e que provavelmente muitos ali tinham TDAH ou dislexia.

Chega-se, portanto, ao caos da questdo: apesar do método excruciante e que de modo
nenhum atribuia sentido aos alunos daquela turma, a professora acreditava fielmente que os
culpados eram eles. Através disso, é possivel indagar: que l6gica é essa que culmina no processo

de escolarizacdo que da credibilidade a uma viséo culpabilizadora e patologizante?

3- ALFABETIZACAO E FRACASSO ESCOLAR

Inicialmente, ¢ interessante pensar com Lacerda (2017) que afirma que a alfabetizacao
¢ incumbida por aspectos como curriculo, métodos e exames e que, dessa forma, a alfabetizacao
propriamente dita permanece escondida por toda esta “paraferndlia didatica”. Para poder
liberta-la — e acrescento: percebé-la em suas particularidades —, a autora convida que “[...]
vejamos o que ¢ a alfabetizacdo sem conteudo, sem métodos e sem exames para que assim,
desnuda, ela possa se expandir por toda a educacdo e por toda a sociedade” (p.25). Nesse
sentido, ndo podendo ser considerada apenas uma questdo de formagao escolar, a alfabetizacao
pode ser percebida como agregacdo de valor cultural e pessoal a cada individuo. Nao se trata
de uma pratica que se aprende de uma unica vez, mas que se transforma com o tempo. Portanto,
a alfabetizacdo, agregada a leitura e a escrita, ¢ o que nos move durante toda a nossa existéncia.

Historicamente, a construcao da escrita nao surge como forma de codificagdo, mas como
um sistema de representagdo (FERREIRO, 1985). No entanto, esse cenario ganha mudancas
quando as criticas as concepgoes tradicionais surgem, possibilitando a constitui¢ao de uma nova
visdo da escrita, no que enfatiza aspectos simbodlicos da mesma — entendidos como sistema de
signos — e aspectos sociais da escrita — entendidos como variadas maneiras que um determinado

grupo se utiliza dela (LEITE, 2006).
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A invencao de letramento no Brasil chega a partir de 1980 (SOARES, 2004), o que antes
tinha o ensino restrito a poucos, caracterizada como praticas culturais, torna-se alvo da escola,
gratuita e obrigatoriamente (MORTATTI, 2006); desde entdo, o letramento se torna objeto de
estudo de educadores e pesquisadores da area da educacao. Vale ressaltar ainda que o letramento
foi caracterizado como um método ensinavel e, portanto, integrado ao esquema de ensino
sistematizado e intencional, o que ocasionou na preparacdo de profissionais especializados na
area (MORTATTI, 2006). E a partir desse contexto historico que uma vertente surge para
questionar tais acoes alfabetizadoras, pois sabemos que sempre houve questdes de capital
envolvidas e sua demanda implica em fortes influéncias nas praticas educacionais,
evidenciando em um modelo formulado em praticas unificadas de conceitos seletistas e
normatizadores.

Segundo Mortatti (2006, p.1):

Em nosso pais, a historia da alfabetizagdo tem sua face mais visivel na historia
dos métodos de alfabetizagdo, em torno dos quais, especialmente desde o final
do século XIX, vém-se gerando tensas disputas relacionadas com "antigas" e
"novas" explicagdes para um mesmo problema: a dificuldade de nossas

criangas em aprender a ler e a escrever, especialmente na escola publica.

Em prol de atender a demanda do Estado, a escola se consolida em um processo de
preparo de “novas geracoes”, incumbida por uma necessidade de modernizagdo e progresso do

Estado-Nacao, tendo em vista a transformag¢do das massas iletradas (MORTATTI, 2006).

Visando a enfrentar esse problema e auxiliar "os novos" a adentrarem no mundo
publico da cultura letrada, essas disputas em torno dos métodos de alfabetizacdo vém
engendrando uma multiplicidade de tematiza¢des, normatizagdes e concretizagdes,
caracterizando-se como um importante aspecto dentre os muitos outros envolvidos no
complexo movimento histérico de constituicdo da alfabetizagdo como pratica escolar

e como objeto de estudo/pesquisa (MORTATTI, 2006, p. 1).

O ensino da leitura e escrita ¢ visto como uma transformacdo para um rumo diferente,
“[...] o mundo publico da cultura letrada, que instaura novas formas de relagao dos sujeitos entre
si, com a natureza, com a histdria e com o proprio Estado; um mundo novo que instaura, enfim,
novos modos e conteudo de pensar, sentir, querer e agir” (MORTATTI, 2006, p.3). Dessa forma,
a alfabetizacdo se torna o instrumento para a construcao de identidade de cada individuo, ou

seja, transforma individuos capazes de interpretarem sua propria leitura de mundo.
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A partir desse pressuposto, as praticas educacionais no processo de alfabetizagdo sdo,
até atualmente, muito estudadas, onde percebe-se presente a precariedade no processo de leitura
e escrita nas escolas; esta precariedade ¢ vista sob uma logica que procura a “cura” para os

problemas escolares, assim como confirma Mortatti (2006, p. 3):

[...] podemos observar que, desde essa época, o que hoje denominamos “fracasso
escolar na alfabetizagdo” se vem impondo como problema estratégico a demandar
solugdes urgentes ¢ vem mobilizando administradores publicos, legisladores do

ensino, intelectuais de diferentes areas de conhecimento, educadores e professores.

E importante pensar a alfabetizacdo como uma questdo politica e de participacio social
(GOULART, 2014), ndo como uma pratica simples, mas de forma complexa, que permite
transformar individuos com capacidade critica ¢ possibilidade maior de leitura de mundo. E
entdo que se tem a preocupagdo acerca da alfabetizacdo e seus métodos aplicaveis; ndo se fala
apenas de uma pratica unificada, mas de variadas metodologias que vao se transformado e
ganhando novos enfoques para que possam abranger a todos, em todos os tempos.

No entanto, com as dificuldades de aprendizagem, a questdo do fracasso escolar tem
sido pensada através de uma visdo assistencialista onde visa “[...] compensar dificuldades de
pessoas que, pela necessidade de luta por sobrevivéncia, ndo puderam ir a escola na época
esperada, e de outras, que tiveram experiéncias de insucesso” (GOULART, 2014, p 39),
deixando de lado questdes politicas e 0 modelo escolar moldado em “[...] valores de referéncia
a parte privilegiada da sociedade, desconsiderando outros possiveis pontos de ancoragem,
ligados a riqueza cultural dos diferentes grupos sociais” (p.39).

Essa ideia de compensagado potencializa discursos equivocados que acabam por firmar garantias

de que:

[...] haja falta, déficits a reparar, e ndo desigualdades, ligadas a eleicdo de parametros
sociais que continuamente (0) pdem grupos populares em desvantagem. O risco ¢

contribuir para perpetuar o que ¢ considerado defasagem (GOULART, 2014, p. 39).

Tais afirmacOes permitem que voltemos ao relato de experiéncia detalhado
anteriormente, onde a professora reproduz estigmas e estere6tipos patologizantes que determina
um “reparo” a ser feito no aluno-problema. No caso mencionado no relato, reparos e déficits

foram destinados a maior parte da turma, sem que, em momento algum, outras questdes fossem
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pensadas, como questdes sociais, socioecondmicas, de capital, familiar ou questdes referentes
ao modelo excruciante e padronizado de ensino adotado pela escola.

O fracasso escolar surge com uma visdo predominante em que a camada popular é
menos capaz de aprender (PATTO, 1988) sob uma ideia de divisdo de classe bizarra e
preconceituosa, sem levar em consideracdo as questdes sociais e socioeconémicas que também
devem ser discutidas quando se fala de dificuldades de aprendizagem. Nesse mesmo conceito,
a educacdo ¢ influenciada pelas demandas do mercado, onde “[...] o capital ndo tem mais patria
e esta onde quer que a extracdo da mais valia seja maior. Como substrato dessa logica, cresce a
indirenca pela injustica, pelo sofrimento e pela barbarie que ela alimenta” (PATTO, 2009 apud
VIEGAS, 2014, p.126).

Conforme tudo o que foi dissertado acima, pensar o fracasso escolar como uma questao
médica introduz o conceito individualizante de diagndstico, exames e medicalizacdo, que
culpabiliza o aluno pelo seu insucesso. A visao que impde patologias e determina diagndsticos
€ a mesma que retrocede no que tange progredir no processo de alfabetizacdo, contribuindo
cada vez mais com o fracasso escolar. Diante dessas posturas, as queixas escolares — na maior
parte das vezes sendo de carater pedagogicos — se tornam alvo de um sistema que visa clinicar

alunos em prol de encontrar patologias cuja existéncia é inconsistente.

4-PATOLOGIZACAO DA INFANCIA NA ALFABETIZACAO

Em decorréncia dos fatores encontrados no processo de alfabetizagdo, visto que as
dificuldades tém se manifestado cada vez mais nas escolas, ¢ alvo de pauta uma visdo mais
“facilitadora” no que visa “resolver” o problema — leia-se aluno: a patologizagao da crianca.

Como foi descrito no relato deste estudo, tornou-se comum o olhar que julga
anormalidade e que percebe como aceitdvel um diagnostico que predomina uma ou mais
patologias. Na alfabetizagdo, as patologias mais comuns, diagnosticadas cada vez mais, sdo a
dislexia e a disgrafia (FREITAG et al., 2014), embora o TDAH (Transtorno e Déficit de Atencao
e Hiperatividade) também seja bastante diagnosticado, bem como a disortografia, discalculia,
TOC (Transtorno Opressivo Compulsivo), entre outras.

A partir dessa tematica, ha de se questionar que os meios individualizantes, que
percebem o aluno como culpado e esquecem que ha todo um processo que gira em torno do
ensino, que veem a problematica como algo de cunho individual, julgando anormalidades e
buscando solucdes rapidas, possam estar impregnados no pensamento educacional, sendo

assim, atingindo também o processo de alfabetizagao.
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[...] observa-se uma tendéncia crescente, principalmente nas séries iniciais, de se
atribuir patologias as criangas que ndo obtém sucesso nos indices de avaliagdo.
Passou-se a “medicalizar” o fracasso, interpretando o desempenho indesejado do
aluno como sintomas de possiveis doengas a serem diagnosticadas, sob o rétulo de

“disturbios de aprendizagem” [...] (FREITAG et al., 2014, p.48).

A logica patologizante € reproduzida através da ideia de encontrar solugdes urgentes e
tratamentos facilitadores para os individuos que sejam diagnosticados com alguma patologia, e
cada vez mais esta havendo a divulgagdo de dados atribuidos a tal l6gica, aumentando ainda

mais o perigo do discurso, como afirma Antonio (2011, p. 1):

Tornou-se comum em nossos dias tomarmos conhecimento de diagndsticos
relacionados a questdes escolares, sobretudo referentes ao processo de aquisi¢ao e uso
da leitura e escrita, como Dislexia, Transtorno de Aprendizagem, Transtorno de
Déficit de Atencdo com ou sem Hiperatividade, Transtorno de Leitura, Distrbios de
Conduta. Tais patologias, cadastradas na Classificagdo Internacional de Doengas e de
Problemas Relacionados a Satde (CID-10)1, sdo amplamente divulgadas pelo

discurso da midia e de profissionais da satide e da educag@o.

A busca por culpados, nas discussoes acerca do fracasso escolar, € incessante, mas as
causas podem ndo apontar para apenas um culpado, sendo assim, tem-se toda uma esfera de
processos educativos e questdes de capital — que sdo irresponsabilizados (COLLARES;
MOYSES, 1997) culpabilizando o proprio individuo por seu fracasso. E entdio que, através da
logica medicalizante, a patologizacdo da educag¢dao e da vida acontece, transformando o
processo de ensino-aprendizagem e o fracasso escolar em objetos essenciais para tal pratica
(COLLARES; MOYSES, 1997), ou seja, “a aprendizagem e a ndo-aprendizagem sempre sdo
relatadas como algo individual, inerente ao aluno, um elemento meio magico, ao qual o
professor nao tem acesso — portanto, também nao tem responsabilidade” (p.26), muito menos o
capital.

A patologizagdo age por meio da logica individualizante, centrada no individuo, ou seja,
ele se torna o objeto de estudo, “[...] a instituicdo escolar, a politica educacional raramente ¢é

questionada no cotidiano da escola. Aparentemente, o processo ensino-aprendizagem iria muito
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bem, ndo fossem os problemas existentes nos que aprendem” (COLLARES; MOYSES, 1997,
26).

Ainda ¢ possivel observar que o fracasso escolar esta diretamente ligado as séries inicias,
pois ¢ de 1a que surgem as primeiras dificuldades de aprendizagem que vao perpetuando com
as proximas séries (SAWAYA, 2000). Outro ponto relevante ¢ que o fracasso escolar esta
diretamente ligado as classes populares, pois ha uma cren¢a na incapacidade da crianga pobre,
sendo notoério que a teoria da caréncia cultural estd entrelagada ao pensamento educacional
(PATTO, 1988; SAWAYA, 2000), inclusive, até nos dias atuais.

Signor, Berberian e Santana (2017) afirmam que as principais queixas escolares que acontecem

no processo de ensino-aprendizagem sao:

ELINT3

[...] “n@0 conseguem permanecer sentados por muito tempo”; “pedem para sair da sala

9, G EEINT-

constantemente”; “mostram-se distraidos”; “ndo se engajam nas atividades”; “ndo

copiam do quadro”; “tém escritas em que faltam letras”; “cujos textos ndo tém

9, ¢ 99, ¢ CEINNT3

sentido”; “tém dificuldades para aprender”; “ndo conseguem ler”; “sdo agressivos”,

“ndo aceitam regras” etc. (p. 745).

Em decorréncia desses “problemas” encontrados nas escolas, ha de se questionar a
medida adotada de examinar e diagnosticar alunos que representem tais “sintomas” de forma
individualizante e culpabilizadora, enquanto se fala de processos que fazem parte do cotidiano
dos alunos. Nesse sentido, Meira (2012, p. 136) vé a medicalizagdo como um processo “[...] do
qual sdo deslocados para o campo médico problemas que fazem parte do cotidiano dos
individuos. Desse modo, fendomenos de origem social e politica sdo convertidos em questdes
biologicas, proprias de cada individuo”.

Em concordancia com as autoras Moysés e Collares (2011), os distarbios de
aprendizagem diagnosticados tratam pessoas sauddveis que “[...] apenas apresentam
comportamentos ¢ modos de aprender distintos do padrdo uniforme e homogéneo que se
convencionou como normal” (p. 133). Se o comportamento e a aprendizagem ocorrem de forma
diferente do esperado, o olhar que julga anormalidade e trata uma ndo-doenga como doenga
prevalece no ensino.

Exames e diagndsticos acabam sempre encontrando algum tipo de patologia, ou mais de um
tipo, rotulando alunos como “[...] portadores de desajustes, desequilibrios, deficiéncias mentais,
disturbios emocionais ou neuroldgicos, agressividade, hiperatividade, apatia, trauma, disfung¢ao

cerebral minima, complexos e tantos outros estigmas” (ASBAHR; LOPES, 2006, p. 60).
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[...] sdo os alunos individualmente que ndo tém capacidade de aprender, sdo eles os
grandes problemas da escola, reduzidos a meros objetos, independentes das dimensdes
sociais e politicas das institui¢des escolares, nas sociedades divididas em classes. Os
laudos falam, por meio de esteredtipos, de criangas abstratas (ASBAHR; LOPES,
2006, p. 60).

As defini¢des desses conceitos patologicos se valem de questdes comportamentais e de
dificuldades de aprendizagem recorrentes ao cotidiano. Diante disso, vale citar Lima (2005)
que retine em seu livro discussdes relevantes para o processo de ensino-aprendizagem enquanto
a patologizacao estd enraizada no pensamento educacional. Lima (2005) fala sobre a Sindrome
da crianca Normal, trazendo uma forte critica sobre os comportamentos que sao vistos como

desviantes, nos introduzindo a uma ideia de ndo-crian¢a em relagdo as queixas escolares.

Tais praticas e processos produzem nos alunos atitudes e comportamentos que sdo

comumente tomados como “indisciplina", "desajustamento", "distirbio emocional","

non nn

hiperatividade", "apatia", "disfun¢@o cerebral minima"," agressividade", "deficiéncia
mental leve" e tantos outros rétulos caros a professores e psicologos (PATTO, 1997,

p. 48).

O que ndo podemos deixar de pensar ¢ sobre o que vem se tornando predominante no
ensino, ou seja, € considerado bom, normal e saudavel o aluno que nao levanta por muito tempo
e, com isso, ndo pede para sair da sala constantemente, que nao se distrai, que permanece focado
nas atividades, que copia incansavelmente do quadro — mesmo sendo coisas aleatorias e sem
sentido para eles, como citado no relato deste estudo —, que tem escrita perfeita e que nao
aparenta nenhum tipo de dificuldade de aprendizagem, ou seja: alunos-robds. Alunos que
tenham seus corpos dominados pelo sistema de ensino que acaba por estar entrelacado a uma
logica de dominagao, obediéncia e disciplina (FOUCAULT, 1987).

Concordando com Patto (1997), os diagndsticos feitos em relacdo as queixas escolares nao

passam de:

“[...] laudos invariavelmente faltos de um minimo de bom senso, mergulhados no mais

absoluto senso comum produzem estigmas e justificam a exclusdo escolar de quase
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todos os examinandos, reduzidos a coisas portadoras de defeitos de funcionamento

em algum componente da maquina psiquica” (49).

Levando em consideragdo tudo o que ja foi argumentado, ¢ de se esperar que as praticas
unificadas do sistema seletivo/classificativo de ensino venham a contribuir para o fracasso
escolar. E se ha alunos que ndo se enquadram nesse sistema, ¢ preciso “trata-los”, ou seja,
domestica-los e clinica-los.

Através de tais questdes, o ensino, enraizado através da l6gica de disciplinar, acaba por
atribuir patologias aos alunos julgados com comportamentos desviantes e rotulados como
fracassados. Dessa forma, recorrem a ldgica medicalizante como um efeito de cura para os
problemas escolares e ndo-médicos. Ou seja, os problemas escolares no processo de
alfabetizagdo acabam também sendo introduzidos através da légica medicalizante e
individualizante, que tem por objetivo clinicar e diagnosticar os problemas escolares, tratando-

os como doengas.

5- CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, foram trazidas discussoes acerca da patologizacdo da infancia no processo
de alfabetizacdo nas escolas, onde o olhar que julga anormalidade e comportamentos desviantes
seguem uma linha patologizante ¢ medicalizante, em que a culpabilizagdo do aluno a priori
acaba por se predominar, contribuindo ainda mais para o fracasso escolar. Contudo, as ndo-
doengas tratadas por essa logica patologizante acabam por ser inconsistentes e sem evidéncias
comprobatdrias, ou seja, o aluno ¢ clinicado e diagnosticado com base em problemas
recorrentes do cotidiano escolar e, portanto, de cunho pedagogico. Outro fator relevante que
vale ser ressaltado € o olhar individualizante por tras de tal logica, tratando estes problemas
escolares com apenas um culpado: o proprio aluno; desviando, dessa forma, de questdes do
capital, questdes familiares, sociais, socioecondmicas, questdes do sistema padronizado de
ensino e até mesmo questdes de formagio docente. E através dessa logica que o processo de
alfabetizacdo ¢ incumbido em uma visdo normatizadora e disciplinadora, que busca na
medicalizagdo a cura para as queixas escolares vistas como sendo de cunho médico.

A discussdo surge com relevancia quando se encontra alunos de variadas idades e de

séries diversas, mas principalmente nas séries inicias em decorréncia também ao processo de

alfabetizacdo, sendo examinados e diagnosticados com diversas patologias em que a existéncia
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¢ duvidosa (VIEGAS; OLIVEIRA, 2014) e incomprovada, mesmo apos mais de um século
(MOYSES; COLLARES, 2014).

A critica que embasou este estudo foi justamente o que foi descrito no relato. Um sistema
de ensino padronizado e sem sentido, de praticas mecanicistas, onde nao levam em consideragao
a realidade do aluno, que nao transmitem sentido para os mesmos, portanto, enquanto o aluno
estd inserido em um sistema que ndo faz sentido, que ndo interage € que ndo contribui com a
interdisciplinaridade, o fracasso escolar predominara e, muito embora existam varias questoes
que devem ser levadas em conta, o olhar patologizante — que delimita apenas um culpado, leia-
se aluno — estard impregnado na conduta do ensino. Como afirma Lacerda (2017, p. 25), isto
“[...] ocorre quando a pratica alfabetizadora ¢ associada ao exercicio de dindmicas mecanicistas
e desprovidas de sentido, e quando a palavra escrita ¢ desprovida de seu contexto e entregue a
redugdes, combinagdes, repeticdes”.

E essencial levar em considera¢ido que se pode recorrer a praticas pedagogicas para
intervir nas queixas escolares, bem como no ensino de leitura e escrita através do processo de
alfabetizacdo. Dessa forma, ainda ¢ possivel perceber que praticas pedagogicas ludicas sdo
extremamente cruciais para contribuirem nesse momento, pois, como afirma Lacerda (2017),
a alfabetizacdo e a ludicidade sdo indissociaveis. A autora traz também conceitos que nos
fazem pensar sobre o que € a ludicidade, visto que a mencionada tem sido alvo de concepgdes
reducionistas do que de fato ¢ e, desta forma, percebem-na como algo mecanizado. Sobre isto,

Lacerda (2017, p. 26) afirma:

Uma crianga pode brincar com um barbante, e se entediar com o brinquedo mais
sofisticado. Esta crenca pela perda da ludicidade ao se trabalhar com alfabetizagao,
inscreve fronteiras entre o que deveria ser a ludicidade e a pratica alfabetizadora,
mecanizando o ladico ao toma-lo enquanto dispositivo a ser acionado externamente,

e também mecanizando a alfabetizacdo, reduzindo-a a atividades especificas.

Estas concepcdes de Lacerda (2017) vao de contramdo com o relato descrito neste
estudo, onde o ensino foi produzido em cima de uma atividade padrdo e mecanizada com o
intuito de alfabetizar aquela turma, porém, foi observado, como mencionado no relato, que as
praticas adotadas pela alfabetizadora permaneceram sem sentido para os mesmos, nao
dialogando com a realidade deles e incorporando meios de significados incompreensiveis, sem

fazer contato, ainda, com o ludico nesse processo.
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Visando fechar este estudo mas jamais as inquieta¢des, que sempre deverdo existir,
Nunes e Kramer (2011) apontam alguns fatores que contribuem com os desafios presentes na
alfabetizacdo, tais como: “[...] gestdo da escola, clima escolar, tipo de inser¢ao da familia,
condig¢des de vida, trabalho e cultura dos estudantes e dos professores, materiais pedagdgicos,
aspectos fisicos do prédio escolar, equipamentos etc.” (p. 27). Ou seja, existe toda uma esfera
de posicionamentos e questionamentos a serem produzidos quando se fala sobre o fracasso
escolar presente no processo de alfabetizagdo, porém ha ainda uma culpabilizagdo a priori do
individuo, portanto, considera-se extremamente necessario que mais estudos sejam feitos a fim
de contribuir com as discussdes de intervencao das dificuldades de aprendizagem presentes na
alfabetizagdo, de modo que a légica individualizante de patologizagdo possa ser desconstruida,
bem como a crenga de patologias que representam “sintomas” recorrentes de cada um no

cotidiano escolar.
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RESUMO

O presente trabalho visa descrever a percep¢do ambiental dos visitantes do Parque Natural
Municipal de Governador Valadares — Minas Gerais, com o propoésito de buscar informacdes
que contribuam com o planejamento turistico do local. Trata-se de um estudo exploratorio no
qual foram analisados 50 questionarios com 21 perguntas aplicadas aos visitantes do parque em
dias aleatérios. Os dados obtidos geraram informacfes capazes de orientar a gestdo
administrativa do parque para um correto manejo da unidade. As consideracdes finais sugerem
algumas direcOes para a efetivacdo de um programa de educacdo ambiental para o Parque
Municipal Natural do Rio Doce.

Palavras-chave: Parque Natural; Percepcdo; Gestdo ambiental; Turismo.

ABSTRACT
The present work aims to describe the environmental perception of the visitors of the Municipal
Natural Park of Governador Valadares - Minas Gerais, with the purpose of seeking information
that contributes to the tourist planning of the place. This is an exploratory study in which 50
questionnaires were analyzed with 21 questions applied to park visitors on random days. The

obtained data generated information capable of guiding the administrative management of the
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park for a correct handling of the unit. The final considerations suggest some directions for the
implementation of an environmental education program for the Rio Doce Natural Municipal
Park.

Keywords: Natural Park; Perception; Environmental management; Tourism.

1- INTRODUCAO

O Brasil possui 0s mais variados ecossistemas, estando entre 0s paises com maior
diversidade de vida no planeta. Uma das principais estratégias para a protecdo desta
biodiversidade é a criacdo de areas naturais protegidas, as unidades de conservacao.

A Unido Internacional para a Conservagéo da Natureza e dos Recursos Naturais — UICN,
define a unidade de conservacédo ou area natural protegida como uma superficie de terra ou mar
consagrada a protecdo e manutencdo da diversidade bioldgica, assim como dos recursos
naturais e culturais associados, e manejada através de meios juridicos e outros eficazes (UICN,
1994).

O inc. | art. 2°, Capitulo I da Lei Federal Brasileira n. 9.985, de 18 de julho de 2000,

define unidade de conservacdo como:

O espago territorial e seus recursos ambientais, incluindo as 4guas jurisdicionais, com
caracteristicas naturais relevantes, legalmente instituidos pelo Poder Publico, com
objetivos de conservacgdo e limites definidos, sob regime especial de administragéo,

ao qual se aplicam garantias de protecdo (BRASIL, 2000).

No Brasil, as unidades de conservacdo comecaram a ser estabelecidas, por iniciativa do
governo federal, a partir de 1937 (BRITO 2003). Aos poucos foram estabelecidas inimeras leis
para regulamentar a criacdo das diferentes categorias de manejo. No presente, o Sistema
Nacional de Unidades de Conservacdo (SNUC) Lei n. 9.985/00 e com alteragdes introduzidas
pela Lei n. 11.132/06, fixa os critérios e as normas para a criacdo, implantacdo e gestdo das
unidades de conservacao. Entre os critérios, 0o SNUC determina que as unidades de conservacao
sejam divididas em dois grupos, de acordo com a categoria de manejo e segundo a sua
utilizacdo: Protecdo Integral e Uso Sustentavel.

As unidades de conservacdo de Protecdo Integral sdo: estacdo ecoldgica; reserva
biologica; parques nacionais, estaduais e municipais; monumento natural e refugio da vida
silvestre. Esta categoria tem como objetivo preservar a natureza, sendo admitido apenas o uso

indireto dos seus recursos naturais (BRASIL, 2000).
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As unidades de conservacdo de Uso Sustentavel sdo: area de protecdo ambiental; area
de relevante interesse ecoldgico; floresta nacional; reserva extrativista; reserva e fauna; reserva
de desenvolvimento sustentavel e reserva particular do patriménio natural. Esta categoria, por
sua vez, tem como objetivo compatibilizar a conservacdo da natureza com o uso sustentavel de
parcela dos seus recursos naturais (BRASIL, 2000).

As unidades de conservacdo de Protecdo Integral e de Uso Sustentavel federal séo
administradas pelo Instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade — ICMbio, este
por sua vez, € o mais novo 6rgdo ambiental do governo brasileiro. Foi criado pela Lei 11.516,
de 28 de agosto de 2007, vinculado ao Ministério do Meio Ambiente e integra o Sistema
Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA) (BRASIL, 2007). Tendo como objetivo principal
administrar as unidades de conservacdo (UCs) federais, que sdo areas de importantes valores
ecologicos e turisticos.

Nestas areas busca-se a conservacdo da flora e da fauna, bem como dos processos
ecoldgicos que regem os ecossistemas, garantindo a manutencao do estoque da biodiversidade.
Porém, nos Gltimos anos, houve um alto crescimento do uso pablico nas areas naturais
protegidas, principalmente por parte das populacdes urbanas, que vém buscando mais contato
com a natureza (TAKAHASHI, 1998; BARROS, 2003).

Embora alguns paises como a Australia e Estados Unidos tenham desenvolvido um
amplo campo de conhecimento com base em pesquisa sobre 0 manejo do uso publico de areas
naturais protegidas, no Brasil a escassez de informac@es, de recursos humanos e financeiros
tem dificultado a gestdo para o planejamento e manejo dessas unidades (TAKAHASHI, 2009).

Nos dias de hoje o turismo tem buscado um maior contato com a natureza. Para
Ruschmann (1997) sua evolucdo, nas Gltimas décadas, ocorreu como consequéncia da “busca
do verde” e da “fuga” dos tumultos dos grandes centros urbanos pelas pessoas que tentam
recuperar seu equilibrio fisico, e também psicoldgico, estabelecendo um maior contato com os
ambientes naturais durante seu tempo de lazer.

A necessidade de conhecimentos sobre turismo e conservacgao que apoiem decisoes, em
gestdo e manejo de parques, € de fundamental importancia para profissionais e pesquisadores
da area, de modo a estabelecer estratégias de avaliagdo, conservagdo e manejo de especies,
monitoramento de atividades turisticas e equilibrio entre conservacao e uso publico.

De acordo com Miller (1997), para que as areas naturais protegidas tenham sua
sobrevivéncia assegurada, precisam estar integradas a economia e a cultura das sociedades

locais, tornando-se centros sociais tdo valiosos como escolas e bibliotecas. Esses objetivos
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podem ser alcancados, em grande parte, atraves de programas de educacdo ambiental, os quais
funcionam como elos entre as areas protegidas e as pessoas (MILLER, 1997)

Teixeira (2007) define educagcdo ambiental como um conjunto de ensinamentos tedricos
e praticos com o objetivo de levar a compreensao e de despertar a percepcao do individuo sobre
a importancia de ag0es e atitudes para a conservacao e a preservacdo do meio ambiente em
beneficio a salde e do bem-estar de todos. Os programas de educacdo ambiental nas unidades
de conservacao envolvem a recreacdo, educacao e interpretacdo da natureza, além disso, as
atividades devem satisfazer as necessidades dos usuarios, sem comprometer a conservacdo da
area protegida (PIRES, 1993). Porém, conciliar estes interesses, tem sido um desafio para o
planejamento e manejo das unidades de conservagao.

Tuan (1980) utiliza o neologismo topofilia como um elo afetivo entre a pessoa e o lugar
ou ambiente fisico, influenciando na experiéncia concreta de vida das pessoas. Entendido como
um conjunto de conceitos que inclui a percepgéo, as atitudes e a visdo de mundo na busca dos
ideais ambientais. A abordagem do espaco vivido, onde o turismo esta presente, deve adotar
este ‘sentido de lugar’, procurando investigar qual o seu significado para as pessoas locais.

Esta busca pela natureza tem levado um grande nimero de pessoas a parques e locais
que possam oferecer este contato homem-natureza. Assim as Unidades de Conservagao (UCs)
se engquadram neste contexto, capazes de proporcionar aos seus visitantes a satisfacdo de uma
relacdo harmoniosa, sendo assim, atuam na preservagao dos recursos naturais e também como
local de aprendizagem e sensibilizacdo da comunidade acerca da problematica ambiental
(SILVA; COSTA NETO, 2007).

As relacOes sociedade e natureza encontram-se, em alguns momentos, em uma
encruzilhada. Em uma via estd a busca social pelo contato com a natureza e, em outra, a
necessidade de preservacdo da mesma. Segundo Zborowski e Loureiro (2006) a conservacao
ambiental ndo pode ser efetivada em longo prazo sem que se considerem igualmente os fatores
sociais como determinantes nos processos ditos "ambientais”. 1sso se aplica também no caso da
gestdo de unidades de conservagao, que muitas vezes ndo conseguem promover adequadamente
sua finalidade basica de conservacao da natureza devido a pressao antropica em seu entorno ou
mesmo em seu interior (ZBOROWSKI; LOUREIRO, 2006). Diante deste cenario, 0s mesmos
autores destacam a gestdo participativa, na qual se insere a mediacao de conflitos entre agentes
sociais, pode se constituir em uma das ferramentas mais adequadas, no sentido de superar 0s
problemas identificados e os conflitos de uso que comprometem a conservagao in situ.

Niefer (2002) acredita que a visita a areas naturais protegidas pode ser a grande chance

de influenciar no processo de aprendizado dos turistas que procuram as Unidades de

161



162

Conservacdo. Porém, a autora diz que, infelizmente, a sociedade em geral ndo conhece e ndo
compreende a importancia das Unidades de Conservagdo. Realmente parece dificil valorizar o
que ndo se conhece. No entanto, atividades simples de Educacdo Ambiental, com informacdes
e esclarecimentos sobre as UC’s, podem reverter essa situacdo e ainda evitar os impactos
ambientais sobre tais areas. Alguns estudos permitem elucidar esta questao, tais como estudar
o perfil do visitante e compreender suas percepcdes sobre a area natural.

Os visitantes de UC’s podem ser ainda, valiosos aliados para a administracdo destas
areas, tanto no apoio dos seus esfor¢os para a conservagao como, indiretamente, pelo aumento
da renda das populagdes locais. Neste sentido, Niefer (2002) lembra que é indispensavel que os
administradores de UC’s tenham conhecimento das caracteristicas dos seus visitantes, tanto
para elaborar estratégias de manejo dos visitantes como para tornar satisfatoria a experiéncia
turistica.

Dessa forma, conhecer o perfil dos visitantes, como: idade, sexo, escolaridade,
percepcdo ambiental, permitem compreender melhor quem, quantos, quando, onde e de que
modo as pessoas recebem os beneficios das areas protegidas, sejam eles psicoldgicos,
comportamentais ou sociais. Tais informag6es podem ajudar os gestores publicos e também os
pesquisadores, a compreender o comportamento dos usuarios, bem como as causas e possiveis
solucBes dos impactos ambientais causados pelos visitantes. Cada individuo percebe, reage e
responde diferentemente frente as acdes sobre o meio. As respostas ou manifestacdes sdo,
portanto, resultado das percepcdes, dos processos cognitivos, julgamentos e expectativas de
cada individuo. A percepcdo ambiental ¢ "uma tomada de consciéncia do ambiente pelo
homem", ou seja, como se auto define, perceber o ambiente que se esté localizado, aprendendo
a protegé-lo e cuida-lo da melhor forma.

A caracterizacdo dos turistas que visitam o Parque Natural Municipal, assim como a
relacdo que estabelecem com o local, € uma forma importante de orientacdo para as acdes de
planejamento e manejo do turismo no parque, uma vez que as atividades turisticas em Unidades
de Conservacdo sdo consideradas, por muitos, uma ameaca para a preservacdo do meio
ambiente. No entanto, se forem bem planejadas e conduzidas, tais atividades podem ser
sinbnimas de preservacao, conservacgdo e revitalizacdo de ambientes naturais e culturais.

Assim, o objetivo geral é descrever a percep¢do ambiental dos visitantes do Parque
Natural Municipal, de forma a propiciar um melhor planejamento do uso publico do mesmo e,
consequentemente, garantir uma experiéncia rica e agradavel aos visitantes sem causar
impactos significativos aos recursos culturais e naturais da area pela conscientizacdo ambiental

através da educacdo ambiental. Ja os objetivos especificos sdo conhecer o perfil dos visitantes
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do Parque Natural Municipal de Governador Valadares e identificar os pontos positivos e

negativos do parque na percepgéo dos visitantes.

2- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A érea de estudo é o Parque Natural Municipal de Governador Valadares, uma Unidade
de Conservacdo do Grupo de Protecdo Integral e foi criado através do Decreto Municipal n°:
9.532 de 06 de junho de 2011. O local, que é o primeiro parque publico de Governador
Valadares, ja nasceu com o legado de ser uma das maiores areas ambientais de toda a regido
Leste, instalado em uma extensa area verde, entre o pico da Ibituruna e o rio Doce, no bairro
Elvamar, em uma area de 400 mil m2. A obra de infraestrutura é da empresa Vale em parceria

com a prefeitura, a qual é a responsavel pela gestdo do parque. (Figura 1).

Figura 1- Localizacdo do Parque Natural Municipal de Governador Valadares.

193450 %00 101750

Dt W34 Zorm 24 K

[Freress

roe
Maga 1 - Aona Dustraca » rwisiache 42 Parss Mo Mameiow
[ueomcss
)

Reatiacto [oute Novererm2010

e ——
i ll-xnzvnn-—mv_- semrde
B >
[Catunre 3500

Fonte: Plano de Manejo do Parque Natural Municipal de Governador Valadares, MG, 2011.

A estrutura conta também com um playground, trilhas ecoldgicas, equipamentos para
pratica de ecoturismo e esportes de aventura, areas cobertas voltadas para exposi¢des artisticas
e educativas, pista gramada para pouso de praticantes de voo livre e espacos destinados a
viveiros, estufa e horta medicinal. O parque é um novo ponto turistico e ecoldgico para o
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municipio, que ja possui a Ibituruna, oficialmente reconhecida como Monumento Natural e
Area de Protecdo Ambiental (APA).

O estudo aplicado foi a pesquisa exploratoria descritiva. Como 0 nome sugere a pesquisa
exploratéria procura explorar um problema ou uma situacdo para prover critérios e
compreensdo. Segundo BOONE e KURTZ (1998), é simplesmente utilizada para descobrir a
causa de um problema. E a descritiva que segundo Churchill (1987) objetiva conhecer e
interpretar a realidade sem nela interferir para modifica-la. A pesquisa descritiva expde as
caracteristicas de determinada populacdo, mas ndo tem o compromisso de explicar o que
descreve, embora sirva de base para tal explicagao.

Foi elaborado um questionario contendo 21 perguntas adaptadas dos estudos de Niefer
(2002); Dutra et al. (2008); Ribeiro e Cronenberger (2007), Katoka (2004), e Alencar (2007),
buscando informacdes sobre o perfil e a percepcdo ambiental dos visitantes do Parque Natural
Municipal de Governador Valadares.

O tipo de amostra utilizada foi a “ndo probabilistica por conveniéncia” (ou acidental),
onde o elemento pesquisado € selecionado por estar disponivel no local e no momento em que
a pesquisa estava sendo realizada (MATTAR, 1997). Os dados foram coletados através de
aplicacdo de questionarios respondidos pelo proprio entrevistado, que na média levaram de 7 a
15 minutos, cada. Foram aplicados um total 50 questionarios, no periodo de 30 de maio a 30 de
junho de 2015.

3- RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1- Caracteristicas do grupo pesquisado

A maioria dos visitantes pesquisados no periodo, 96%, é de Governador Valadares e
regido. Os outros 4% dos visitantes sdo de cidades vizinhas que estavam visitando parentes na
cidade e foram conhecer o parque. O facil acesso favorece a visita ao parque, principalmente
aos finais de semana. Em relagéo ao género nédo houve diferenca significativa, visto que foram
entrevistadas 29 mulheres e 21 homens, ou seja, 58% de mulheres e 42% de homens.

Boa parte dos visitantes, 30%, tem entre 31 e 40 anos. Porém bastante significativa
tambem, é a faixa etaria até 20 anos, 20%, e de 21 a 30 anos, 18%, o que totaliza 68% e
caracteriza um perfil de turistas jovens e adultos, que se enquadra no perfil de ecoturistas
estudados por Ruschmann (2002). Os demais, 32%, dividem-se entre as faixas etarias de 41 a

60 anos, 28%, e acima de 60 anos, 4%.
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O nivel de escolaridade mais observado foi o ensino médio, uma vez que a maioria
(33%) o tinha concluido, mas foi significativo o nimero de pesquisados com nivel superior
completo ou que esta cursando-o (26%). De acordo com os estudos de Barros e Dines (2000),
0s ecoturistas apresentam um bom nivel de escolaridade e sdo, normalmente, mais receptivos e
conscientes das necessidades de conservacdo ambiental e das atratividades eco turisticas e, se
orientados, podem apresentar alto grau de comprometimento para a conservacdo destes locais.
Os demais pesquisados possuem ensino fundamental (27%), ensino fundamental incompleto
(10%) e ensino médio incompleto (4%).

Os entrevistados visitaram o parque em grupo familiar formado por 3 a 5 pessoas por
grupo e, com muitas criancas (64%). Outros estavam em grupo de igreja (12%), constituidos
por 10 a 15 jovens e/ou adolescentes, 8% era constituido somente pelo casal, 6% estavam em
grupo de amigos, 6% estava sozinho e 4% em grupo escolar. Dutra et al. (2008) obtiveram
resultados no PE do Jalapdo, onde 43% dos entrevistados estavam com amigos e 26% com a
familia. JA no PN de Superagui, Niefer (2002) observou que 37% dos visitantes com grupo de
amigos e 35% com a familia. Informacdes sobre o tamanho dos grupos de visitantes sdo
importantes para avaliar o impacto recreativo em areas naturais e também para auxiliar o
planejamento, a implementacédo e a avaliacdo das estratégias de manejo voltadas para grupos
(BARROS, 2003).

O meio de acesso ao parque utilizado pelos visitantes foi o carro ou moto, 78% e 12%
respectivamente. Somente 6% utilizaram 6nibus e 4% bicicleta. Em relacdo ao numero de
visitas que os entrevistados ja fizeram ao parque, 44% o fizeram pela primeira vez e 44% ja
realizaram até trés visitas. Somente 12% visitou o parque mais de trés vezes. A pouca frequéncia
de retorno ao parque pode ser explicado por sua recente abertura a visitagdo, tendo ocorrido
cinco meses antes da realizacdo desta pesquisa. Ladeira et al. (2007) acreditam ainda que essa
assiduidade do visitante com o destino estabelece uma relagdo mais comprometida com os
problemas socioambientais da regido, e pode servir como instrumento de pressao junto ao poder
publico para solucdo de problemas identificados na localidade.

Também foi questionado aos visitantes, sobre o motivo de sua visita ao Parque e, a
motivacdo mais citada foi: Lazer e descanso, 44 entrevistados ou 88%, os demais citaram
educacdo ambiental, visita escolar e outros. Uma das principais atividades realizadas pelos
visitantes no parque, trinta e sete deles, é a observacéo da fauna e flora, os demais informaram

que visitam o mirante, caminham nas trilhas, ou fazem estas atividades em conjunto.

3.2- Percepcéao dos visitantes
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Em relagéo ao sentido que mais utiliza, quando em contato com a natureza, 47 visitantes
respondeu ser a visdo, um respondeu que utiliza o olfato e dois disseram utilizar o sentido da
audicao, pois preferem observar os sons da natureza. Ndo ocorreram registros para a percepgao
através do tato. Utilizando-se das consideracdes de Tuan (1980), essa percepc¢do auditiva pode
ser explicada, possivelmente, pelo fato de nos sentirmos vulneraveis aos sons. Cumpre destacar
que, nos dias de pesquisa, ndo foram encontrados turistas com limitac@es fisicas.

Dentre uma variedade de caracteristicas apresentadas ao entrevistado, perguntou-se em
qual grupo se identificavam quando presentes em areas naturais. Grupo A: retraido, pensativo,
timido, introspectivo, sério; grupo B: dominante, alegre, aventureiro, otimista, argumentador e
grupo C: Tranquilo, cooperador, carinhoso, sociavel. Esta questdo teve como objetivo
compreender o comportamento dos individuos na natureza. Destaque foi dado para o grupo C,
com 62% e para o grupo B com 24%, os demais 14%, grupo A.

Um nudmero consideravel de visitantes desconhecia que 0s animais domésticos sdo
nocivos e afugentam a fauna local (48%). Sobre a percep¢do com relacdo as condicdes de
manejo e aos impactos observados, 36 entrevistados responderam que ndo observaram impactos
no parque (72%). As respostas que indicaram degradacdo apontam para o vandalismo, as
pichac0es, trilhas interditadas, ruido de pessoas e outros (28%).

Em relagdo a preocupacdo com o ambiente do parque, todos responderam “‘sim, me
preocupo”. Sobre como colaborar para conserva-lo, 0s entrevistados enfatizaram a questdo do
cuidado com o lixo (56%), a ndo degradacdo (22%) e o respeito as regras (16%), como as
principais atitudes a serem tomadas para a conservacao do parque e 0s demais (6%) afirmaram
colaborar na orientagdo de demais visitantes, principalmente as criancas quanto a conduta
correta e de minimo impacto em areas naturais. Estas posturas revelam, todavia, apenas o
cumprimento das regras estabelecidas pela administracdo do parque, 0 que restringe a
preocupacgao ambiental em “cumprir regras”.

Todos foram unanimes em dizer que o parque é muito importante para a regido,
principalmente para a cidade que ndo tinha uma area assim. Este fato mostra que poucas pessoas
reconhecem o objetivo principal do parque, a conservacdo. A importancia maior do espaco do
parque ¢é dada para a interacdo familiar e social (36%) e o lazer e descanso (32%). Tendo sido
citados também a preservacgdo/conservacdo (14%), a educacdo ambiental (12%), o que pode
apontar certa despreocupacao com este quesito por parte dos visitantes, e a interagdo com a
natureza (6%).

Foram citados pelos entrevistados, as quais foram cumulativas, as atividades mais

importantes do parque, os quais inseriram a Educacdo ambiental como atividade prioritaria,
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52% das respostas. Contudo, nota-se que a protecao e manejo das espécies (18%) foram menos
enfatizados que a visitacao e a participacdo social, citados, respectivamente, em 32 e 30% das
respostas.

As duas Ultimas perguntas apontaram universos diferentes de dados, porém se
complementaram. O destaque dado a visitacdo em detrimento & educacdo, na primeira, revela
o interesse dos entrevistados pelo uso publico da area natural, todavia ndo deixam de considerar
a educacdo ambiental como uma atividade prioritaria, destacada na segunda. Tanto a
importancia para a regido, quanto a participacdo social como prioridades apareceram com
destaque. Neste caso constata-se que a comunidade é percebida como parte integrante da UC
mesmo sem saber exatamente o que é e para que foi criada.

Baseando-se na percepcado que o individuo tem da paisagem € que ele acaba atuando em
relacdo a esta. Nesta perspectiva, objetivando constatar a percepcdo dos visitantes e, a partir
delas, suas atitudes com respeito a protecdo da biodiversidade do parque, foi perguntado sobre
a responsabilidade de cuidar dessa UC. Para avaliar a quem os visitantes atribuem as
responsabilidades de se conservar uma unidade de conservacdo e também para verificar suas
preocupacOes ambientais com o local. Assim, o0s visitantes, que podiam dar mais de uma
resposta, atribuiram a eles mesmos o maior percentual de responsabilidade de conservar o
parque (84%) seguido, principalmente, da comunidade local (52%) e do Gestor do Parque
(46%), tendo sido apontados também 6rgdos governamentais e ONGs. Este dado aponta a
preocupacdo do visitante com relacdo a conservagdo e ao seu papel de ecoturista, enquanto
inserido em uma area natural protegida.

Sobre a observacdo de comportamento inadequado do visitante, 8% responderam ter
observado e 92% n&o. Dentre os que responderam ter observado, estes mencionaram jogar bola
no meio das pessoas (4%), ruidos (2%) e pichacdes (2%). Em relacdo a biodiversidade do
parque, foi questionado aos entrevistados se observaram algo da fauna e/ou flora em especial.
Quatorze entrevistados citaram as arvores, como cipd cascudo e aroeiras, oito citaram 0s
passaros como o0 Jodo de Barro, peixe frito e canario da terra, outros oito citaram animais como
macacos, capivaras e maritacas e 20 entrevistados disseram que ndo observaram nada em
especial. Este dado nos mostra que apesar de uma boa parte ter observado algo especial, existe
ainda uma grande parte de visitantes que ndo observa a natureza nos seus ricos detalhes, e o
parque por sua vez, ndo tem informacGes especificas sobre sua fauna e flora para atrair a sua
atencao.

No que diz respeito a infraestrutura do parque, os entrevistados no geral avaliaram como

boas e muito boas 82%, somente 18% avaliou como regular, sendo destacados: a sinalizacéo
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(4%), auditdrio (2%), o regulamento do parque (4%) e informacGes educativas (8%). Destas
quatro, o que mais recebeu avaliagcdo regular foi as informacdes educativas, 0 que nos chama,
pois é parte fundamental na conservacéo do parque.

Foi solicitado ao entrevistado também que opinasse sobre o parque, 0 que gostou e 0
que ndo gostou. Sobre o que gostou, 27 pessoas responderam que gostou de tudo, 12 pessoas
destacaram os mirantes 5 pessoas disseram que gostaram mais das trilhas ecoldgicas. Foram
citados por 2 entrevistados o Playground e a academia, estacionamento por 1 entrevistado e 2
pessoas ndo opinaram. Sobre o que ndo gostou 43 pessoas nao opinou, 03 entrevistados ndo
gostaram do jogo de bola no meio das pessoas, da falta de mesas, da pouca variedade de
atividades com o publico, da falta de lanchonete e o fato de néo ter lagoa na area do parque.

Do total de questionarios aplicados, 100% apresentaram sugestdes para o parque. 1sso
indica o interesse dos visitantes em sugerir melhorias de manejo da visitacdo e na conservacao
da area. Os entrevistados sugeriram uma ou mais opg¢des. As sugestdes obtidas estdo dispostas
no quadro 1.

Através destas sugestdes evidenciam-se mais as preocupacdes do visitante com a
infraestrutura para visitacao, principalmente, em rela¢do ao manejo da visitacdo e a necessidade
de informacdes que os direcione dentro da unidade. Estes dados séo capazes de indicar ao gestor
0S pontos que merecem maior atencdo. No entanto, algumas destas informacgdes destoam do
principal objetivo da unidade, cabe aos responsaveis por decisdes de manejo selecionarem,

dentro de determinados parametros, diretrizes e reais necessidades de intervencao.

Quadro 1: Sugestdes dos visitantes para melhorias no Parque Natural Municipal do Rio Doce.
Categorias Sugestdes obtidas
A - Conservagéo - Cuidar da vegetagéo
- Reconstituicdo das espécies de gramineas
- Arborizagdo no estacionamento
- Gramados
- Plantar mais espécies
B - Visitacdo - Fiscalizagdo mais rigorosa, mais fiscalizagao
nos atrativos
- Trilha para ciclistas
- Promover atividades ambientais
Manejo - Maior divulgagéo do parque
- Mais funcionarios circulando
- Policiamento constante no horério de visitacdo
- Exposicéo de animais

- Informag0es mais visiveis; guias mais
qualificados
- Placas de identificacdo das espécies da flora
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Informacdo - Informacdes na portaria
Ao visitante - Exposi¢Oes mais explicativas
- Educacdo ambiental para todos os visitantes

C — Infra- - Lixeiras para coleta de lixo nos mirantes
estrutura - Lixeiras para coleta de lixo ao longo da trilha de
cimento

- Bebedouros perto dos mirantes

- Brinquedos para criangas acima de 8 anos
- Mais brinquedos

- Manutengdo dos brinquedos

- Quadra de esportes

- Campo de futebol

- Sinalizacdo de luz acima do nivel

- Maior protecdo para crian¢as nos mirantes
D - Gestdo - Mais planejamento

Fonte: propria. Setembro 2015.

Particularmente, as informacgdes obtidas na pesquisa sdo capazes de colaborar na
compreensdo sobre o comportamento dos visitantes, bem como as causas e solu¢es dos

potenciais impactos provenientes do uso publico.

4- CONSIDERACOES FINAIS

Destacou-se neste estudo a importancia de se conhecer o perfil e a percep¢édo das pessoas
que visitam Unidades de Conservacao de forma a propiciar maior integracdo destes aspectos no
planejamento do uso publico e, consequentemente, garantirem uma experiéncia rica e agradavel
aos visitantes sem causar impactos significativos aos recursos naturais e culturais da area. E
valido lembrar que o perfil dos visitantes pode mudar com o tempo. Dai a importancia de
desenvolver um programa de monitoramento constante do perfil e opinido do visitante.

Os atrativos naturais e culturais do local e onde esta localizado, préximo ao centro e
bairros da cidade, leva a crer que a cada dia aumentard o numero de visitantes do parque, devido
a caréncia da populacdo valadarense de um espago junto a natureza. Dessa forma, o parque
precisa de mais estudos que auxiliem no planejamento e gerenciamento do espaco turistico, do
uso publico e das necessidades da comunidade local, evitando assim a deterioragdo do destino.
E importante lembrar que as caracteristicas proprias do local devem ser mantidas.

E recomendada a adocdo de praticas de educacdo ambiental junto aos planos de
desenvolvimento do turismo no parque, a fim de minimizar os impactos causados pela visitagdo.
Dessa forma, talvez seja possivel fazer com que a visitacdo venha a ser verdadeiramente social,

cultural e ecologicamente sustentavel, além de fonte de conservacdo ambiental.
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A metodologia utilizada mostrou-se eficiente para a investigacdo de preferéncias,
comportamento e atitudes dos visitantes. Pode-se concluir com os dados obtidos, que, além de
subsidiar a elaboracdo do perfil do visitante do Parque Natural Municipal de Governador
Valadares, reforcou-se a demanda em educacdo ambiental, orientacdo sobre o que é uma
unidade de conservagdo, que proporcione a permanéncia ordenada e segura dos visitantes no
parque.

A avaliacdo do perfil resultou em um diagnostico geral e rapido com respostas
agrupadas. Diante dos dados obtidos sobre o perfil e percepcao do visitante do Parque Natural
Municipal, demonstra-se a importancia deste espaco como opcéo de lazer para os visitantes.
Cumpre ressaltar que estes estudos devem ser incrementados com levantamentos periddicos,
uma vez que o fluxo de visitantes se altera, dependendo da época do ano. Como a conducao da
pesquisa envolveu a utilizacdo da metodologia qualitativa, observou-se maior obtencdo de
dados e riqueza de informagdes sobre valores, atitudes, julgamentos e conduta dos visitantes
com relacdo a conservacgdo e ao manejo da visitagéo.

Todas as informacg6es obtidas podem e devem ser consideradas no manejo dos recursos
naturais e da visitacdo. Elaborar investigacao continua e anual da percep¢do do visitante gera
dados importantes para o planejamento do uso publico em unidades de conservacéo,
preocupadas em proteger a biodiversidade local e manter o turismo.
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RESUMO

O presente artigo baseia-se em pesquisas bibliograficas que falam sobre a intolerancia e os
beneficios do uso de Metformina no organismo do paciente diabético tipo Il. Por ser uma
doenca que vem afetando milhares de pessoas em todo o mundo, o diabetes € uma das cinco
doencas que mais matam, de acordo com dados do Ministério da Saude. Embora ainda nédo
haja cura, ela pode ser controlada através da combinag&o de exercicios fisicos, dieta saudavel
e do medicamento Metformina, considerado o mais eficaz para o controle da doenca. E deste
ponto que este trabalho se norteia, pois as pessoas acometidas pelo diabetes tipo I, muitas
vezes rejeitam o uso da Metformina, devido as reacfes indesejaveis em seus organismos, e
como consequéncias ocorrem complicacfes da doenca, por ndo saberem que 0 medicamento
citado, traz diversos beneficios para a saide dos mesmos, ao diminuir a resisténcia a insulina,

controlando assim, os niveis glicémicos através da melhora na capacitacdo da glicose.

Palavras chaves: Medicamento; diabetes; atividade fisica

174


mailto:joaodustan@gmail.com

175

ABSTRACT

This article is based on bibliographical research on the intolerance and benefits of using
Metformin in the body of the type |1 diabetic patient. Diabetes is one of the five diseases that
most kill, according to data from the Ministry of Health. Although it is still a cure, it can be
controlled through a combination of exercises physicists, healthy diet and the drug Metformin,
considered the most effective for the control of the disease. It is from this point that this work
is oriented, since people affected by type Il diabetes often reject the use of Metformin due to
undesirable reactions in their organisms, and as a consequence complications of the disease
occur because they are not aware that the medicine mentioned, brings several health benefits to
them by lowering insulin resistance, thereby controlling glycemic levels through improved

glucose training.

Key Words: Medication; diabetes; physical activity

1-INTRODUCAO

Segundo dados do IDF (Federacéo Internacional de Diabetes), o diabetes é uma doenca
que ja afeta 382 milhdes de pessoas em todo o mundo. Estima-se que, em até 2035, este
nimero aumente para 592 milhdes de pessoas. O Ministério da Saude (MS) alerta para o fato
de que 7,4% da populacdo brasileira ja foram diagnosticadas com diabete Mellitus (CHAVES,
2014).

De acordo com o Ministério da Saude, esta patologia € uma das cinco que mais matam
no mundo e tem crescido cada vez mais. Porém, através de alimentacdo saudavel, exercicios
fisicos diarios e 0 emagrecimento sempre que necessario, € possivel que a doenca possa ser
controlada (AGENCIA BRASIL, 2013).

O presente trabalho fala sobre os beneficios e reagdes adversas causadas pelo uso de
Metformina no organismo de portadores do Diabetes Tipo II.

Este medicamento introduzido na década de 1960, sob forte desconfianca dos
especialistas, € o mais utilizado e mais eficaz para o controle desta doenca. Embora traga
inimeros beneficios ao organismo do diabético, esta droga oral torna—se responsavel também,
por diversas reacOes causadas ao mesmo, principalmente no aparelho digestivo, fazendo com
que muitas vezes ocorra a rejeicdo de seu uso pelo proprio paciente, sem que ele muitas vezes
perceba os beneficios que este lhes traz (ARDUINO, 1980).
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2- DESENVOLVIMENTO

2.1Fisiopatologia do Diabetes

Baseando-se em sua fisiopatologia, o diabetes é classificado em tipo | e tipo I, sendo o
tipo I uma doenga autoimune na qual anticorpos se desenvolvem contra componentes do
pancreas enddcrino, causando faléncia da célula f (HAYASHIDA, 2003).

Comumente diagnosticado em exame de screening em gestantes, o diabete gestacional contribui
de maneira significativa para um aumento da morte de fetos

Tornando-se assim um valor prévio para que haja o desenvolvimento do diabete tipo I,
que é uma doenca metabdlica complexa que possui, como caracteristica a diminui¢cdo da
secrecao pancreatica de insulina ou causando uma resisténcia insulina nos érgdos periféricos,
cujos resultados sdo hiperglicemia e glicotoxidade. (MARCONDES, 2003).

O diabete afeta, aproximadamente, dez milhdes de brasileiros e observa-se que esta
doenga, principalmente o diabete tipo 11, tem aumentado de modo significativo entre adultos
jovens e adolescentes, fazendo com que o aumento de doengas cardiovasculares seja de duas
a quatro vezes maiores em diabéticos que em nao diabéticos, tornando-se assim, a principal
causa de perda de visdo em adultos jovens devido a retinopatia diabética proliferativa e
respondendo por 42% dos casos de dialise (HAYASHIDA, 2003).

Complicacgdes crénicas como a nefropatia diabética, a neuropatia e a retinopatia, assim
como as comorbidades do diabete (dislipidemias, hipertensdo arterial e coronariopatias)
aumentam de modo significativo o nimero de afastamento do trabalho e as internacdes
hospitalares (MARCONDES, 2003).

2.2 Como a Metformina age no organismo do diabético.

A Metformina é o Unico agente da classe das biguanidas disponivel. No mercado
brasileiro, pode ser encontrada sob a forma de formulagdes, em comprimidos de 500 mg, 850
mg e 1 g ou em associagdo com sulfoniluréias (Metformina + gliburide). Uma formulacéo de
longa acdo (Glucophage XR) encontra-se disponivel no mercado americano, podendo ser
administrada uma vez ao dia (MARCONDES, 2003).

N&o se sabe exatamente qual 0 mecanismo exato da acdo da Metformina, porém é fato
que ela age fazendo com que haja um aumento da sensibilidade hepética a acdo da insulina,
permitindo assim uma diminuic&o da producéo de glicose no figado. E minima a ac4o sobre a
célula e sobre o tecido muscular, podendo esta parecer ter uma relacdo com a melhora da

glicotoxidade. Sendo tdo efetiva quanto as sulfoniluréias, a Metformina permite uma baixa na
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HbAlc (hemoglobina). glicosada) de 1,5% a 2,0%, tendo uma agéo favoravel no perfil lipidico
e revertendo parcialmente a hiperatividade vascular encontrada no diabetes, aumentando
também a concentracdo de PAI — 1 (Inibidor ativador do plasmogénio) e melhorando a funcéo
endotelial (MARCONDES, 2003).

O efeito colateral mais importante causado pelo uso de Metformina é o gastrointestinal,
como flatuléncia e diarreia ocorrendo em 20 a 40% dos usuarios, sendo em geral transitorio.
Para com que esse efeito diminua, o medicamento deve ser introduzido gradualmente e
administrado durante as refeicbes. Uma vez que a Metformina ndo aumenta a secrecao de
insulina, a hipoglicemia é um evento raro quando utilizada em monoterapia. O efeito adverso
mais serio é a acidose latica, ocorrendo em trés casos por 100 mil pacientes/ano. (Stumvoll,
Nurjhan, Perriello, et al. — 1995).

O uso de Metformina é contraindicado quando ocorrem situacdes de hipoperfusao e/ou
hipoxemia tecidual, insuficiéncia renal e hepética, ndo devendo também ser utilizada por
pacientes com creatinina >1,4mg/dL. Em pacientes hospitalizados, este medicamento nao
devera ser utilizado, assim como na ocorréncia de exames radioldgicos realizados com o uso
de contraste. (MARCONDES, 2003)

2.3 Reagdes mais comuns causadas pelo uso de Metformina

Pacientes acometidos pelo diabetes tipo Il sdo 0s que necessitam fazer o tratamento para
o controle desta doenca, através da ingestdo de Metformina. (ARAUJO, BRITTO, 2000)

A Metformina é um antigo medicamento que ainda continua sendo o melhor tratamento
para o diabetes tipo Il. Apesar de possuir inimeras vantagens, este medicamento causa
desagradaveis efeitos colaterais, preocupando assim, a maioria dos pacientes que o utiliza,
fazendo com que muitos o0 abandonem por conta propria, colocando desse modo, sua saude e
qualidade de vida em risco. (ROJAS & GOMES, 2013)

Observa-se 0 modo como ela atua no sistema digestivo, que embora sejam de baixa
gravidade, causa efeitos desagradaveis ao paciente como célicas frequentes, diarreia, nauseas,
vomitos e até mesmo flatuléncia. Outro fato a ser observado, é a perda de peso durante o
tratamento de Metformina, por pacientes diabéticos obesos (ROJAS & GOMES, 2013).

2.4 Os beneficios do uso de Metformina no tratamento de diabetes

177



178

A Metformina apresenta inumeros beneficios aos pacientes que fazem seu uso, devido
aos seus efeitos que vao além do controle glicémico, como melhorias na disfunc¢éo endotelial,
hemostasia e estresse oxidativo, resisténcia a insulina, perfil lipidico e redistribuicdo de
gordura. Ela diminui a resisténcia a insulina, controlando desta forma os niveis glicémicos
através da melhora na captagdo da glicose (aumenta a sensibilidade dos tecidos,
principalmente dos musculos, & insulina. A Metformina ndo aumenta a producéo de insulina,
mas sim aperfeicoa a acdo da insulina ja produzida), além de reduzir a liberacdo da glicose
acumulada no figado para a corrente sanguinea, controlando desta forma os niveis glicémicos,
prevenindo doencas cardiacas e vasculares, reduzindo os niveis séricos do LDL (colesterol
ruim) e de triglicerideos que sdo responsaveis por aumentar o risco de derrames e infartos.
(MORIBE, 2012)

A Unica doenca que tem indicacao formal para ser tratada com Metformina é o diabetes
tipo I, porém, algumas outras que também apresentam resisténcia dos tecidos a agdo da
insulina tém sido tratadas com este medicamento. Entre elas podemos citar a sindrome dos
ovarios policisticos, onde o uso da metformina parece ser benéfico, principalmente se a
paciente tiver sobrepeso e a esteatose hepatica, onde a metformina parece reduzir o grau de
inflamac&o do figado. (PINHEIRO, 2014)

Um novo estudo em questao, liderado pelo doutor Morris J. Birnbaum (Universidade da
Pensilvania, Filadélfia. Vice-presidente sénior e chefe do Centro Cientifico da Unidade de
Pesquisa de Doenga Metabdlica e Cardiovascular) descobriu a maneira “correta” através da
qual a Metformina atua. Até 2010, acreditava-se que ela impedia a liberacdo da glicose pelo
figado através de vias de ativacdo de uma determinada proteina, chamada de AMPK, porém
uma pesquisa daquele ano mostrou que a Metformina funcionava perfeitamente bem em
camundongos que ndo tinham a tal enzima, provando que a hipdtese estava errada. Desse
modo, a equipe de Birnbaum propde uma nova maneira de entender o funcionamento da
Metformina, envolvendo novas enzimas e proteinas — 0 que mostra que podemos saber, na
pratica, que o medicamento funciona no combate a certas doencas, mas como ele faz isso,
ainda se torna misterioso. O segredo da

Metformina estaria na modulacdo das atividades da enzima adenilato ciclase. Os
pesquisadores afirmam que as descobertas abrem caminho para o desenvolvimento de
medicamentos que regulam a atividade desta enzima da mesma maneira que a Metformina,
porém se restrinjam a esta funcdo, diminuindo, assim, seus efeitos colaterais. Segundo eles,

este futuro novo medicamento poderd, inclusive, ser utilizado por diabéticos resistentes a
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Metformina, os quais ainda ndo podem se beneficiar das inimeras vantagens desta misteriosa
molécula. (MORIBE, 2012)

2.5 O uso de Metformina combinado com atividades fisicas

O exercicio fisico combinado com o uso de Metformina é benéfico aos diabéticos se
moderado e ajustado para sua condicdo fisica, fazendo com que ocorra a diminuicéo de glicose
plasmatica e a concentracdo de insulina. (Diretrizes da Sociedade Brasileira de Diabetes,
2006/2007).

Em alguns pacientes com Diabete Mellitus é necesséria a realizacdo de um teste de

esforco antes do inicio de um programa de exercicios.

Vérias atividades fisicas podem ser praticadas pelo diabético, como caminhada,
ciclismo, natacéo, danca, entre outros. H4 também uma grande eficicia na melhora do Diabete
Mellitus I1, através do exercicio de resisténcia. (CASTOR. 2011)

O exercicio melhora a sensibilidade a insulina, diminui a hiperinsulinémica, aumenta a
captacdo muscular de glicose, melhora o perfil lipidico e a hipertensdo arterial, além da
sensacdo de bem-estar fisico e psiquico decorrente, também pode contribuir para a perda de
peso. Deve ser feita cuidadosa avaliagdo quanto a presenca de complicacbes macro e
microvasculares no Diabete Mellitus, para definir os tipos de exercicios mais apropriados, caso
neuropatia, nefropatia e/ou retinopatia estiverem presentes. (ARAUJO, BRITTO. 2000).

A Metformina é o medicamento mais estudado e o Unico recomendado pela American
Diabetes Association (ADA) (Associacdo Americana de Diabetes, localizada em Alexandria,
Virginia, nos EUA. Foi fundada em 1940) como prevencdo para o diabetes, apesar de ser
menos eficaz que uma dieta apropriada e atividades fisicas, mas a combinacdo destes

elementos colabora de maneira eficaz para o controle desta doenga. (Severo. 2015)

2.6 A contribuigdo do farmacéutico no tratamento do paciente diabético

Por apresentar um importante problema de salde puablica, o tratamento do diabetes
necessita de um acompanhamento farmacoterapéutico, pois a atengdo farmacéutica tem como
objetivo, aumentar a eficacia do tratamento com medicamentos. Caracterizado por ser um
distarbio metabdlico onde ocorrem niveis elevados de glicemia devido a deficiéncia de
insulina frequentemente combinada com a resisténcia a ela, o Diabetes mellitus é classificado
em diabete mellitus tipo Il, onde h& necessidade do uso de insulina e o diabetes mellitus Il
(ndo insulino - dependente). (RANG, 2003)

179



180

De acordo com a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), a Atencdo Farmacéutica é
conceituada como a prética profissional na qual o paciente torna-se o principal beneficiario
das acdes realizadas pelo farmacéutico, cuja acdo profissional inclui varias atitudes,
comportamentos, corresponsabilidades e habilidades na prestacdo da farmacoterapia,
objetivando alcancar resultados terapéuticos eficientes e seguros para a prevencéo, informagéo
e resolucdo de um problema relacionado a determinado medicamento (PRM), dando privilégio
a saude e a qualidade de vida do paciente. (OLIVEIRA et al., 2005)

Vaérios estudos foram realizados com a finalidade de demonstrar que a pratica da
Atencdo Farmacéutica e da farmacovigilancia, tanto no Brasil, quanto nos paises europeus,
principalmente na Espanha (onde a pratica é mais desenvolvida), puderam trazer resultados
satisfatorios em relacdo aos custos, qualidade e adesdo ao tratamento proposto. (SILVIA &
PRANDO, 2004)

O diabetes representa um importante problema de salude publica em nosso meio, e
estima-se que o numero de pessoas que desenvolverdo esta doenga com o passar dos anos é
alarmante. Esse crescimento € atribuido ao aumento populacional e da expectativa de vida, a
urbanizacdo e a industrializacdo. (PLACIDO FERNANDES & GUARIDO, 2009).

Para que haja um tratamento correto do diabetes, € necessario que o paciente tenha
habitos de vida saudavel, evitando o surgimento de varias complicacdes. Desse modo, é de
fundamental importancia o acompanhamento farmacoterapéutico, uma vez que 0 paciente
necessite ser amparado, pois o diabetes € uma doenca complexa, envolvendo cuidados com
esquema posoldgico, armazenamento de insulina, mudancas de habitos de vida, entre outros.
Pode-se perceber que pacientes tratados com uma equipe interdisciplinar conseguem um
melhor controle de glicemia impedindo ou retardando o surgimento de complicagdes agudas
e cronicas do diabetes. (BIRAL, CARDOSO & GRUNSPAN, 2005).

A contribuicdo do farmacéutico no tratamento do paciente diabético é de grande
importancia, pois a atencdo farmacéutica pode ser aplicada como ferramenta do segmento
farmacoterapéutico. Para Oliveira (2005), o farmacéutico atua junto a equipe de saude e para
que sua contribuicdo seja efetiva, faz-se necessario estabelecer uma estreita relacao entre este
profissional o usuario de medicamento e o médico, permitindo-se localizar e resolver
problemas que muitas vezes o0 meédico desconhece, facilitando dessa maneira, a detecgédo e
resolucéo de problemas ligados aos medicamentos, tendo como consequéncia, a melhora da
adesdo ao tratamento e da qualidade de vida destes pacientes. (BIRAL, CARDOSO &
GRUNSPAN, 2005).
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3- CONCLUSAO

Podemos concluir que embora a Metformina cause reagGes desconfortiveis ao
organismo de portadores do Diabete Mellitus Tipo Il, ela também é considerada o melhor
medicamento para o controle desta doenca, por causar excelentes efeitos positivos ao
organismo dos mesmos, principalmente quando combinada a exercicios fisicos e uma dieta

adequada.

Segundo o Ministério da Saude, a obesidade, o sedentarismo, a mé& alimentacédo, o

consumo exagerado de alimentos ricos em gorduras saturadas de origem animal e

0 consumo insuficiente de frutas e verduras sdo os principais causadores da doenca
(Agéncia Brasil, 2013).

E de grande importéncia a contribuicio do farmacéutico no tratamento de pacientes com
diabetes, pois podem ocorrer problemas desconhecidos pelos médicos, a atencéo farmacéutica
entra como uma ferramenta capaz de facilitar a deteccdo e resolucdo desses problemas,

melhorando assim, a qualidade de vida do paciente.

Acredita-se que novas pesquisas na area de saude, fardo com que diabéticos resistentes
ao uso de Metformina poderdo passar a fazer o uso de novos medicamentos, pois esta sendo
pesquisada e experimentada uma formula que ndo causara estas reacdes tdo indesejaveis,

abrindo-se assim um maior controle em torno desta doenca.
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RESUMO

Enzimas sdo catalisadores muito eficientes, e aumentam a velocidade das reacdes
bioquimica. Cada enzima é classificada de acordo com a reacao especifica que ela realiza.
A cinética é uma metodologia importante para o estudo dos mecanismos de reacédo
enzimaticos. O estudo dos inibidores enzimaticos tambem fornece informagao valiosa sobre
0S mecanismos enzimaticos e tem ajudado a definir alguns caminhos metabdlicos. No
processo de modelagem molecular por homologia estrutural sdo utilizadas estruturas de
proteinas determinadas experimentalmente para se predizer a conformacéo de outra proteina
que apresenta uma sequéncia de aminoécidos similar. A qualidade de modelos estruturais de
proteinas gerados por modelagem comparativa e a sua aplicabilidade no processo de
desenvolvimento de novos farmacos dependem, predominantemente, do grau de
similaridade sequencial entre a proteina com estrutura resolvida (proteina-molde) e a
proteina a qual se deseja modelar (proteina-alvo). Em geral, quando o grau de identidade é

igual a cerca de 30%, considera-se que o0 modelo aceitavel.

Palavras chave: Enzima; Acetilcolinesterase; Modelo.

ABSTRACT

Enzymes are very efficient catalysts, and increase the speed of biochemical reactions. Each

enzyme is classified according to the specific reaction it performs. Kinetics is an important
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methodology for the study of enzymatic reaction mechanisms. The study of enzyme
inhibitors also provides valuable information on the enzymatic mechanisms and has helped
to define some metabolic pathways. In the molecular modeling process by structural
homology, experimentally determined protein structures are used to predict the conformation
of another protein having a similar amino acid sequence. The quality of protein structural
models generated by comparative modeling and their applicability in the process of
developing new drugs depend predominantly on the degree of sequential similarity between
the protein with resolved structure (protein-template) and the protein to be modeled (target
protein). In general, when the degree of identity is equal to about 30%, it is considered the
acceptable model.

Key words: Enzyme; Acetylcholinesterase; Model.

1- INTRODUCAO

Praticamente todas as reacfes bioquimicas sdo catalisadas por enzimas que, com
excecdo de uns poucos RNAs cataliticos, sdo proteinas. As enzimas sdo catalisadores muito
eficientes, podendo aumentar a velocidade das reag6es por um fator entre 10° e 10*’. Para
serem ativas, algumas enzimas requerem um co-fator quimico, que pode estar fraca ou
firmemente ligado a enzima, como ions metéalicos ou moléculas organicas pequenas
chamada de coenzimas. Cada enzima é classificada de acordo com a reacdo especifica que
ela realiza (BERG et al., 2008).

Mecanismos de reacdo detalhados tém sido propostos para muitas enzimas. A
cinética € uma metodologia importante para o estudo dos mecanismos de reacgdo, incluindo
0s enzimaticos (BERG et al., 2008; NELSON & COX, 2002; SILVA., 2017).

As enzimas sdo inativadas por substancias especificas, algumas responsaveis por
modificacdes irreversiveis de um grupo funcional essencial para a atividade catalitica,
enquanto outras se ligam de modo reversivel as enzimas por interagdes intermoleculares,
sem formacao de ligagdes covalentes (BERG et al., 2008; NELSON & COX, 2002; SILVA.,
2017).

Os inibidores enzimaticos sdo agentes moleculares que interferem com a catélise,
diminuindo ou parando as reacdes enzimaticas. As enzimas catalisam virtualmente todos os
processos celulares, de forma que ndo é surpreendente que inibidores enzimaticos estejam
entre os agentes farmacéuticos e 0s pesticidas mais importantes conhecidos. O estudo dos

inibidores enzimaticos também fornece informagdo valiosa sobre 0s mecanismos
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enzimaticos e tem ajudado a definir alguns caminhos metabdlicos (MARQUES &
YAMANAKA, 2008).

A aquisicdo experimental de estruturas 3D de proteinas nem sempre é possivel,
porque a obtencdo de amostra suficiente para estudos de cristalografia ou ressonancia
magnética nuclear (RMN) é dificil e, no caso da cristalografia, os cristais obtidos
podem ndo ter qualidade suficiente; além da obtencdo de modelos de proteinas, a
modelagem molecular dispbe de ferramentas para a caracterizacdo de sitios de
interacdo com os ligantes bioativos (SANTOS-FILHO et al., 2003).

No processo de modelagem molecular por homologia estrutural sdo utilizadas
estruturas de proteinas determinadas experimentalmente para se predizer a conformagéo de
outra proteina que apresenta uma sequéncia de aminodacidos similar. A qualidade de modelos
estruturais de proteinas gerados por modelagem comparativa e a sua aplicabilidade no
processo de desenvolvimento de novos farmacos dependem, predominantemente, do grau
de similaridade sequencial entre a proteina com estrutura resolvida (proteina-molde) e a
proteina a qual se deseja modelar (proteina-alvo). Pesquisas recentes mostram que essa
abordagem pode ser utilizada na identificacdo e validacao de alvos terapéuticos, bem como
na identificacdo e otimizacédo de prot6tipos (HILLISCH, et al., 2004).

A modelagem comparativa (ou por homologia) € uma técnica utilizada para predicao
de estruturas 3D de proteinas (BAJORATH et al., 1993). Algumas conclusdes gerais foram
obtidas a partir de observacdes armazenadas ao longo dos anos sobre as construcdes de
proteinas com estruturas determinadas experimentalmente, dentre elas (RICHARSON et AL.
1993):

I. Homologia entre sequéncias de aminoacidos implica em semelhanca estrutural e
funcional;

Il. Proteinas homologas apresentam regiGes internas conservadas, principalmente
constituidas de elementos de estrutura secundaria: hélices a e fitas (ou folhas) f3;

I1l. As principais diferengas estruturais entre proteinas homologas ocorrem nas regides
externas, constituidas, principalmente, por al¢as (“loops”), que ligam os elementos de
estruturas secundarias.

A modelagem de uma proteina (proteina-alvo) pelo método comparativo baseia-se
no conceito de evolugdo molecular. Parte-se do principio de que a semelhanca entre as
estruturas primarias destas proteinas e de proteinas homologas de estruturas tridimensionais
conhecidas (proteina-molde) implica em similaridade de estruturas entre elas. Em bibliotecas

de acesso publico contendo estruturas de proteinas determinadas experimentalmente, podem
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ser feitas buscas por estruturas moldes em potencial para proteinas homélogas. De uma lista
de possiveis candidatos, a estrutura molde é escolhida com base em um conjunto de normas,
como o grau de similaridade entre a sequéncia a ser modelada e as sequéncias molde, a
qualidade experimental da estrutura (resolucéo), a presenca de ligantes e cofatores. Embora
em muitos casos a sequéncia alvo possa ser modelada por apenas um Gnico molde, as vezes
€ necessario empregar mais de uma estrutura molde, cada uma usada para modelar um ou
mais dominios estruturais distintos da proteina-alvo (BORDOLI et al., 2009).

Os meétodos correntes de modelagem de proteinas por homologia implicam,
basicamente em quatro passos sucessivos (SANTOS FILHO & ALENCASTRO, 2003):

« identificacdo e selecdo de proteinas-molde;
« alinhamento das sequéncias de residuos;
« construcdo das coordenadas do modelo;
« validacao

A avaliacdo da qualidade da estrutura de uma proteina modelada é uma etapa
fundamental em todo o sistema, uma vez que ela ird delimitar sua possivel aplicacdo. A
porcentagem de identidade entre as sequéncias da proteina a ser modelada e do molde é
geralmente admitida como uma primeira avaliagdo da qualidade do modelo, uma vez que
existir uma associacao direta entre o grau de identidade das sequéncias de proteinas e 0
desvio dos atomos de carbono alfa (Ca) de seus cernes em comum (CHOTHIA & LESK,
1986). Em geral, quando o grau de identidade € igual a cerca de 30%, considera-se que 0
modelo aceitavel (CASAVOTTO E PHATAK, 2009)

A qualidade estereoquimica do modelo é de importancia fundamental. O programa
mais utilizado na avaliagdo dos pardmetros estereoquimicos, o PROCHECK
(LASKOWSKI et al., 1993), avalia os comprimentos de ligacdo, os angulos planos, a
planaridade dos anéis de cadeias laterais, a quiralidade, as conformacdes das cadeias laterais,
a planaridade das ligacdes peptidicas, os angulos torcionais da cadeia principal e das cadeias
laterais, o impedimento estérico entre pares de atomos nao ligados e a qualidade do grafico
de Ramachandran (RAMACHANDRAN et al., 1968). O grafico de Ramachandran €
particularmente util porque ele define os residuos que se encontram nas regides
energicamente mais favoraveis e desfavoraveis e orienta a avaliacdo da qualidade de
modelos teoricos ou experimentais de proteinas.

E necesséario avaliar também as interacdes entre a estrutura modelada e o meio,
essencialmente agua. Neste tipo de analise, pode-se usar o programa WHATCHECK

(HOOFT etal., 1996), que da informacdes sobre a formacéo de regides centrais hidrofobicas,
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a acessibilidade de residuos e atomos a moléculas de solvente (agua), a distribuicdo espacial
de grupos i0nicos, a distribuigéo das distancias atdmicas e das ligacdes hidrogénio da cadeia
principal. No mesmo contexto, o programa PROSAII (SIPPL et al., 1993) avalia 0 ambiente
de cada aminoéacido da proteina modelada (validacéo localizada), tendo como referéncia o
ambiente esperado em proteinas analogas de alta resolucéo.

Outras metodologias baseadas em mecéanica molecular, célculos de energia livre de
solvatacdo ou metodos estatisticos tém sido testados (SAUDER et al., 2000). Estas
metodologias sdo, em principio, capazes de estimar a qualidade da estrutura terciaria dos
modelos de proteinas.

A elaboragédo de modelos por comparagdo ou homologia requer o uso de programas
especializados em executar estas etapas, como a entrada nos bancos dados de estruturas de
proteinas. Em meio aos programas desenvolvidos para fazer estes trabalhos, tem se
destacado o servidor Swiss-Model (SCHWEDE et al., 2003), que pode ser acessado
livremente na rede pelo site http://swissmodel.expasy.org. Este servidor foi o primeiro a
permitir que as etapas necessarias para a modelagem de proteinas fossem feitas de forma
automatizada (GUEX et al., 2009; BIASINI et al., 2014).

2- METODOLOGIA

Devido a auséncia de uma estrutura cristalogréfica, inicialmente foi feita uma
varredura no sitio Swiss Prot/TrEMBL (http://www.expasy.ch/sprot/), um banco de dados
de acesso publico de sequéncias primarias de proteinas, buscando-se estruturas da AChE de
A. aegypti. Até a realizacdo deste trabalho, estavam depositadas cinco sequéncias da AChE
de A. aegypti no banco de dados, sendo selecionada a de codigo Q6A2E2 (MORI et al.,
2007), por esta apresentar o maior nimero de aminoacidos (702).

Esta sequéncia foi usada na construcdo do modelo tridimensional no servidor Swiss
Model (http://swissmodel.expasy.org/), selecionando-se o melhor molde com a ferramenta
BLAST (Basic Local Alignment Search Tool), que foi a estrutura cristalografica depositada no
PDB sob o codigo 2CMF, uma AChE de T. califonica complexada com o inibidor pentileno-
bis-tacrina, obtida com resolucdo de 2,5 A (RYDBERG et al., 2006). As avaliacbes do
modelo também foram feitas utilizando-se o servidor Swiss Model, Swiss PDB Viewer

Anolea/Quean e através do grafico de Ramachandran.

3- RESULTADOS E DISCUSSAO
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3.1. Avaliagdo da construgdo do modelo do sitio ativo da AChE de Aedes aegypti.

O alinhamento das sequéncias primarias do modelo e da proteina molde foi feito no
programa NCBI BLASTP 2.2.17 [ALTSCHUL et al., 1997]. Estas sequéncias apresentam
48% de identidade e 63% de similaridade. O alinhamento entre as sequéncias da AChE de
A. aegypti e da AChE de T. californica é apresentado na figura 1.

Figura 1. Alinhamento das estruturas primarias da AChE de Aedes aegypti (Q6A2E2) e da
AChE de T. californica (2CMF).

AChE AA 133 LLITTDKGKVRGLTLEAPSGKKVDAWLGIPYAQPPLGPLRFRHPRPVEKWIGVLNATTPP 192
AChE TC 3 LLVNTKSGKVMGTRVPVLS-SHISAFLGIPFAEPPVGNMRFRRPEPKKPWSGVWNASTYP 61

AChE AA 193 NSCVQIVDTVEGDFPGATMWNPNTPLSEDCLYINVVVPHPRPKNSAVMLWIFGGGFYSGT 252
AChE TC 62 NNCQQYVDEQFPGFSGSEMWNPNREMSEDCLYLNIWVPSPRPKSTTVMVWIYGGGEFYSGS 121

AChE AA 253 ATLDVYDHRTLASEENVIVVSLQYRVASLGFLFL-GTPEAPGNAGLFDONLALRWVRDNI 311
AChE TC 122 STLDVYNGKYLAYTEEVVLVSLSYRVGAFGFLALHGSQEAPGNVGLLDQRMALQWVHDNI 181

AChE AA 312 HKFGGDPSRVTLFGESAGAVSVSLHLLSALSRDLFQRAILQSGSPTAPWALVSREEATLR 371
AChE TC 182 QFFGGDPKTVTIFGESAGGASVGMHILSPGSRDLFRRAILQSGSPNCPWASVSVAEGRRR 241

AChE AA 372 ALRLAEAVNCPHDATKLTDTVECLRTKDPNVLVDNEWGTL---GICEFPFVPVVDGAFLD 428
AChE TC 242 AVELGRNLNCNLNSDE--ELIHCLREKKPQELIDVEWNVLPEFDSIFREFSEFVPVIDGEFFP 299

AChE AA 429 ETPQRSLASGRFKKTDILTGSNTEEGYYFIIYYLTELLRKEEGVIVSREEFLOAVRELNP 488
AChE TC 300 TSLESMLNSGNFKKTQILLGVNKDEGSEFFLLYGAPGFSKDSES-KISREDFMSGVKLSVP 358

AChE AA 489 YVNGAARQAIVFEYTDWTEPENPNSNRDALDKMVGDYHFTCNVNEFAQRYAEEGNNVYMY 548
AChE TC 359 HANDLGLDAVTLQYTDWMDDNNGIKNRDGLDDIVGDHNVICPLMHFVNKYTKFGNGTYLY 418

AChE AA 549 LYTHRSKGNPWPRWTGVMHGDEINYVFGEPLNSDLGYMEDEKDFSRKIMRYWSNFAKTGN 608
AChE TC 419 FENHRASNLVWPEWMGVIHGYEIEFVFGLPLVKELNYTAEEEALSRRIMHYWATFAKTGN 478

AChE AA 609 PN-PSPPNSDFPEWPKHTAHGRHYLELGLNTTYVGRGPRLRQCAFWKKYLPQLVAAT 664
AChE TC 479 PNEPS------- KWPLFTTKEQKFIDLNTEPMKVHQRLRVOMCVEWNQFLPKLLNAT 528

Os aminodcidos conservados estdo destacados em amarelo e; 0os que apresentam
caracteristicas semelhantes, em cinza.
Para este estudo, foi construido inicialmente um modelo 3D da AChE de A. aegypti

(AeAChE). O modelo 3D da sequéncia de aminoacidos Q6A2E2 (Mori et al., 2007) (Figura
1) foi obtido por modelagem comparativa com a estrutura cristalografica da AChE de T.

californica com o cddigo 2CMF (Rydberg et al., 2006), (Figura 2).
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Figura 2 - Sobreposi¢éo das estruturas: modelo da AChE de A. aegypti (vinho) e AChE de
T. californica 2CMF (em azul).

A sobreposi¢do do modelo com o0 molde (2CMF) mostrou que ha algumas diferencas
no canal e no sitio periférico, onde seis aminoacidos séo trocados: no sitio periférico, Glu97
por Tyr70 e Tyr101 por GIn74; no canal, Tyr390 por Phe330, Tyr99 por Asp72, Glu108 por
Ser81 e Met176 por Tyrl21 (Figura 2). O sitio catalitico é totalmente conservado entre as

duas espécies (Figura 3).

Figura 3- Sobreposicéo das estruturas do molde e do modelo da AChE de A. aegypti, na
regido do sitio periférico e do canal do sitio ativo.

O ligante pentileno bis-tacrina esta com carbonos em amarelo, em ciano, a enzima de T.
californica (2CMF) e, em verde, o modelo de A. aegypti. Em destaque, 0s aminoacidos diferentes

entre as estruturas nesta regiao.
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Figura 4- Sobreposicéao das estruturas do molde e do modelo da AChE de A. aegypti, na regido
do sitio catalitico “anidnico”.

O ligante pentileno bis-tacrina estd com carbonos em marelo, em ciano, a enzima de
T. californica (2CMF) e, em verde, 0 modelo de A. aegypti. Em destaque, 0os aminoacidos
iguais Glu199, Ser200 e His440 entre as estruturas nesta regiéo.

3.2 Estimativa da Qualidade do Modelo

Os graficos de Ramachandran (com glicinas e prolinas) podem ser observados na
Figura 5. O numero de aminodacidos na estrutura gerada pelo Swiss Model que se encontram
fora da regido mais provavel é baixo, sete aminoacidos, um percentual de 0,99%, indicando
a boa qualidade dos modelos. Deve ser destacado que a estrutura cristalografica utilizada
para o alinhamento dos aminoacidos ja possuia um pegqueno nimero de aminoacidos fora da
regido mais provavel. Os aminoacidos que estdo fora da regido mais provavel no gréafico
2CMF sdo: Asp361 e Asp380. Os aminoacidos que estdo fora da regido mais provavel no
modelo sdo: Lys153, Cys4l14, Glu470, Pro506, Glu507 e Asn544. Entre todos os
aminoacidos, nenhum desses faz parte do sitio de interacdo da enzima 2CMF e do modelo
(RAMACHANDRAN, 1968; LOVELL et al., 2012).
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Figura 5- Graficos de Ramachandran
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Figura 5- Gréaficos de Ramachandran: A) estrutura cristalografica 2CMF depositada
no PDB; B) estrutura modelada no servidor Swiss Model para a sequéncia Q6A2E2 de A.
aegypti. Figuras geradas com o programa Rampage

O método escolhido para a estimativa de qualidade absoluta do modelo da estrutura
da proteina é independente do tamanho da proteina e pode ser utilizado tanto para avaliar
cadeias isoladas, bem como conjuntos oligoméricos inteiros. A qualidade absoluta é
calculada relacionando-se as caracteristicas estruturais do modelo com estruturas
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experimentais de tamanho semelhante. Com base na funcdo de pontuagdo composta
QMEAN (do inglés “Qualitative Model Energy ANalysis”, Anélise Qualitativa da Energia
do Modelo, (Benkert et al., 2009), foram analisados diferentes aspectos geométricos das
proteinas. Para a normalizacdo, a pontuacdo QMEAN de um modelo é comparada com
distribui¢Ges obtidas a partir de estruturas cristalograficas de alta resolugéo resolvidas por
difracdo de raios-X. As estruturas de referéncia partilham menos de 30% de identidade
sequencial e foram resolvidas até uma resolucdo menor do que 2 A. O QMEAN Z-escore
resultante fornece uma estimativa do "grau nativo" das caracteristicas estruturais observadas
num modelo e indica se 0 modelo é de qualidade comparével a estrutura experimental. Os
Z-escores dos termos individuais da funcdo de pontuacdo indicam que caracteristicas
estruturais de um modelo apresentam desvios significativos do esperado comportamento
"nativo", por exemplo, acessibilidade inesperada do solvente, geometria da cadeia principal,
arranjo intra-atdbmico.

A pontuacéo global QMEAN4 é um valor composto constituido de uma combinacéo
linear de quatro termos estatisticos potenciais (confiabilidade do modelo estimada entre 0 e
1) (Benkert et al., 2011). Os termos de pseudo-energias que contribuem sdo dados a seguir
(Tabela 1 e Figuras 6 e 7), juntamente com suas pontuacdes Z (Z-scores) em relacdo a
pontuacgéo obtida em estruturas experimentais de tamanho similar resolvido por difracéo de

raios-X de alta resolucdo.

Tabela 1: Termos da fungéo de escore QMEAN4 para 0 modelo da AChE de A. aegypti

Termos da fungdo de escores Escore bruto  Z-escore
Energia de interacdo de C beta -98.32 -1.21
Energia de pares para todos 0s &tomos -10094.09 -1.31
Energia de solvatacdo -43.24 -0.36
Energia dos angulos de torgdo -107.70 -1.25
Pontuacdo de QMEAN4 0.659 -1.60

O calculo do QMEAN Z-score foi realizado no Servidor QMEAN

(http://swissmodel.expasy.org/gmean) (Benkert et al., 2009), com as ferramentas

193



194

disponiveis no espaco de trabalho do servidor SWISSMODEL

(http://swissmodel.expasy.org/workspace/) (Arnold et al., 2006, Schwede et al., 2003).
Figura 6 - Grafico do QMEAN Z-score do modelo de AChE de A. aegypti, em
comparagdo com um conjunto de estruturas do PDB.

Comparison with non-redundant set of PDB structures
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Figura 7 - Z-score do modelo da AChE de Ae. aegypti.
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As ferramentas disponiveis no SwissPDB Viewer, como Anolea / QMEAN,
também foram utilizadas para avaliacdo da qualidade do modelo. O programa usa potenciais
de forca média para célculos da energia de cada um dos residuos do modelo e exibe os
resultados sob a forma de um gréfico. O grafico exibe uma curva que mostra a energia de

cada residuo (interagcbes com os atomos circundantes). Se ndo houver contatos ruins, a
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energia esta em torno ou abaixo de zero, enquanto maus contatos terdo alta energia, acima
da linha zero (regides vermelhas) (MICHIELIN et al., 2008). Esse grafico mostra que a
maioria dos contatos de interacdo entre os atomos foram bons, demostrando a boa qualidade

do modelo.

Figura 8. Grafico Anolea / QMAEN modelo da AChE de A. aegypti.
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A principal motivacdo para construcdo desse modelo foi, devido ndo existir uma
estrutura cristalogréafica da AaAChE no banco de proteinas (Protein Data Bank). Por isso foi
feito estudo com a sequéncia de aminoacidos primarios da enzima AaAChE, onde foi criado
um modelo para esta sequéncia que apresentou boa qualidade, sendo a estrutura adequada
para estudo futuro de desenvolvimento de novos ligantes, que consigam inibir essa enzima
e com isso eliminar o vetor transmissor da dengue e do zica virus 0 mosquito Aedes aegypti.

O alinhamento das sequéncias primarias de aminoacidos do modelo com a proteina
molde, paresentou uma boa identidade entre os aminoacidos alinhados de aproximadamente
cinquenta porcento e uma simularidade ainda melhor acima de sessenta porcenta.

Analisando os sitios de interacdes da enzima periférico e catalitico, através de uma
sobreposicdo do modelo com o molde; foi observado que o sitio periféfico sofreu algumas
modificagdes e o sitio catalitico permaneceu totalmente conservado.

Observamos que o nimero de aminoacidos na estrutura gerada pelo Swiss Model que
se encontram fora da regido mais provavel é baixo, um percentual de 0,99%, ja SwissPDB
Viewer, como Anolea / QMEAN, os graficos demonstram bons contatos de interacdo dos

residuos com os atomos circundantes de baixa energia indicando a boa qualidade do modelo.
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RESUMO

O presente texto tem por objetivo verificar como o0s géneros textuais séo utilizados no ensino
de matematica. Para isso, foram analisadas quatro colecdes de livros didaticos de matematica
dos anos finais do ensino fundamental, selecionados pelo Ministério da Educacdo para o
Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD, periodo 2017-2019 e disponibilizados pelas
editoras nas escolas publicas. Os resultados revelam que ha uma diversificacdo dos géneros
textuais nas obras. A saber: tiras, histérias em quadrinhos, poemas, infograficos, tabelas,
glossério, contos, entre outros. Eles estdo distribuidos em quatro contextos distintos:
apresentacdo de um contetdo; na pratica dosexercicios; na discussdo de problemas
contextualizados e por fim na aplicagdo da matematica. Percebe-se que 0s géneros textuais
favorecem a comunicacdo e a ampliagdo dos conhecimentos matematicos, bem como

possibilitama atracdo por esta &rea do conhecimento.
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ABSTRACT

The present text has as objective to verify how the textual genres are used in the teaching of
mathematics. For that, four collections of mathematics textbooks of the final years of
elementary school were analyzed, selected by the Ministry of Education for the National
Plan of the Didactic Book - PNLD, period 2017-2019 and made available by the publishers
in public schools. The results show that there is a diversification of the textual genres in the
works. Namely: strips, comics, poems, infographics, tables, glossary, short stories, among
others. They are distributed in four distinct contexts: presentation of content; in the practice
of exercises; in the discussion of contextualized problems and finally in the application of
mathematics. It is noticed that the textual genres favor the communication and the expansion
of the mathematical knowledge, as well as make possible the attraction by this area of the
knowledge.

Keywords: Textual genres, Teaching of mathematics and Didactic book

1-INTRODUCAO
A nogdo de género textual tornou-se extremamente importante para o

desenvolvimento da Ciéncia da Linguagem no Brasil, especialmente, naquilo que concerne
a aplicacdo deste ramo cientifico nas aulas de Lingua Portuguesa. E notério que 0s
Parametros Curriculares Nacionais, bem como, recentemente, a Base Nacional Curricular
Comum traz em si uma mudanca na perspectiva do ensino de Lingua materna. Se até a
década de 1980 a disciplina de Lingua Portuguesa versava basicamente sobre conteddos
gramaticais e normativos, atualmente, ha uma grande expansao do estudo do texto.

E claro que a valorizagdo do texto na aula de portugués influencia diretamente os
conteudos apresentados nas outras disciplinas da educacdo basica. Nesse sentido, ha cada
vez mais a entrada de géneros textuais distintos em livros didaticos de Ciéncias, Matematica,
Artes, Fisica e Quimica, por exemplo. Nosso objetivo neste novo trabalho é fazer uma
apresentacdo interdisciplinar no sentido de que observamos como 0s géneros textuais estdo
presentes em quatro colecdes de livros de Matematica. Todas aprovadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico para o triénio (2017-.2019).

Este trabalho est4 organizado da seguinte forma: na proxima sec¢ao, apresentamos um

pouco da Teoria do que sejam os géneros textuais, discutindo a terminologia e alguns
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conceitos importantes; a seguir trazemos para a discussao um pouco do que a Base Nacional
Curricular Comum, ainda em elaboragéo, nos apresenta sobre como e quando ensinar 0s
géneros textuais. Por fim, partimos para a andlise das quatro colecdes, observando,
especificamente, quais 0s géneros estdo presentes nessas obras e em que parte dos capitulos

eles aparecem: contextualizagdo, exercicios ou aprofundamento.

2- OS GENEROS TEXTUAIS

E fato notavel nos livros didaticos da educagdo basica do Brasil que os géneros
textuais tém sido amplamente utilizados na exposicdo das disciplinas que compdem o
curriculo escolar. Ha, entretanto, que se destacar qual o conceito de género textual e o porqué
da ampliacdo da sua utilizagdo nos materiais didaticos. Iniciamos esta se¢éo apresentando a
origem do conceito de género textual e relacionando-a com a nog¢do de lingua que permeia
0 Seu surgimento.

Baktin (1997), Bronckart (1999 e 2006), Marcuschi (2003) definem géneros textuais
como o0s textos materializados que encontramos em nossas vidas e que apresentam
caracteristicas s6cio comunicativas definidas: contetdo e propriedades funcionais. Dado que
0S géneros apresentam caracteristicas socio discursivas, podemos dizer que a sua emergéncia
ou decadéncia esta, intimamente, relacionada as necessidades da sociedade. Assim, por
exemplo, podemos notar que, ao longo do século XIX e XX, as cartas se apresentavam como
um dos géneros mais produtivos, entretanto, no comeco do século XXI, seu espaco esta
sendo ocupado pelo e-mail, pelas conversas instantaneas nos aplicativos.

E preciso, entretanto, verificar que todo género textual se insere em um dominio
discursivo. Este novo conceito é, segundo Marcuschi (2008), uma esfera da atividade
humana, indicando as circunstancias em que o discurso é empregado. Desse modo, ele ndo
abrange um género em particular, mas os agrupa a partir do conjunto de préticas discursivas,

tal como pode ser observado no quadro a seguir.
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Quadro 1: Diferentes estilos e usos dos Géneros Textuais

o . ; Modalidades de uso da lingua
Dominios discursivos

Escrita Oralidade
Artigos cientificos, verbetes de enci- Conferéncias, debates
Instrucional (cien- clopédias, relatorios cientificos (...) (....) exames orais, exa-
tifico, acad@&mico e solicitacdao de bolsa, cronograma de mes finais, seminarios de
educacional) trabalho (...) certificado de proficiéncia, iniciantes (...) arguicdo
atestado de participacdao (...) de tese (...)

Editoriais, noticias (...) jogos, histérias
em quadrinhos (...), andncios classifi-
cados (...), carta do leitor (...), cartum

Entrevistas (...), noticias

Jornalistico de radio (...) boletim do

tempo (...
C.) po (...)
T E]r‘;u;oes, rezas, catecismo, homilias Sermdes, confissio (..)
_ Receita médica, bula de remédio (...), Consulta, entrevista mé-
Sadde i PR N P
receitas culinarias dica, conselho médico

Fonte: MARCUSCHI, 2008, p.164.

Esta caracterizacdo dos géneros textuais em dominios discursivos sera fundamental

para a analise apresentada nas se¢des posteriores.

2.1- A relacéo entre os géneros textuais e o ensino de Matematica.

E possivel a utilizagdo dos géneros textuais no ensino de matematica tendo em vista
que a comunicacdo do conhecimento matematico é realizada através da combinacdo da
linguagem matematica - simbolos, letras, numeros, figuras geométricas, graficos, tabelas,
entre outros - com a lingua materna. Ha, neste caso, um processo interdisciplinar natural,
entre a Lingua Portuguesa e a Matematica, que possibilita a exploragdo do conhecimento
matematico através dos géneros textuais.

Nos anos finais do ensino fundamental, a utilizacdo dos géneros textuais € necessaria
e relevante, tendo em vista que 0s objetivos propostos pelos documentos de orientacdo
curriculares, como os PCN, para o ensino de matematica apontam para: (a) a necessidade da
codificacdo e decodificacdo entre os diversos tipos de linguagens; (b) a construgéo,
organizacdo e interpretacdo de dados relevantes para avaliacdo em uma situacao concreta;
(c)a comunicacdo matematica oral e escrita; (d) o trabalho coletivo; e, finalmente e (e) a
socializagcdo do conhecimento matematico.

O ensino de matematica através de géneros textuais ganhadestaque a partir dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento contidos no PCN que prop0e 0 ensino
centrado no aluno e abordagens com a utilizacdo da Historia da Matemaética e na formulagéo
e resolucdo de problemas. Alem disso, a criagdo dos eixos tematicos possibilita a exploragédo
de temas atuais do cotidiano como formas geométricas planas e espaciais, matematica

financeira, economia e estatistica que podem ser desenvolvidos pelos diversos géneros
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textuais, tais como: reportagens jornalisticas, rotulos de embalagens, gréaficos e tabelas,

infogréficos, entre outros.

3- AS COLECOES
Para desenvolver esta pesquisa, selecionamos quatro livros didaticos do sexto e do

sétimo anos das colec¢des listadas no quadro 3. A escolha destas cole¢des foi condicionada
pelo tempo que os autores ja estdo no mercado dos livros didaticos de matematica. Nesse
sentido, podemos dizer que as colegdes Projeto Telaris e Matematica Bianchini,
respectivamente, das editoras Atica e Moderna sdo comumente requisitadas pelos
professores de matematica que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental. Estas sdo
consideradas obras referenciais no processo de ensino/aprendizagem das ciéncias
matematicas.

Por outro lado, selecionamos duas cole¢des ndo tradicionais no Ensino Fundamental
I1: matematica na medida certa da editora Leya e Matematica (cole¢do convergéncias) da
editora SM. Os autores destas obras podem ser considerados novos no mercado de livro
didatico e, portanto, ainda ndo atingem o nivel de venda das duas colecdes citadas
anteriormente.

Em linhas gerais, os livros das colecdes em andlise, sdo organizados de acordo com
0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento prescritos nas orientagdes curriculares de
documentos anteriores, como os Pardmetros Curriculares Nacionais.Além disso, séo
estruturados de acordo com 0s seguintes eixos tematicos: Numeros e Operacdes, Espaco e
Forma, Grandezas e Medidas e Tratamento da informacéo.

Os conteldos sdo introduzidos, geralmente, através de contexto histérico, situacoes
do cotidiano ou situagGes-problemas. Nota-se que os autores utilizam diversos tipos de
problemas, inclusive desafios, além de proporem pesquisas e projetos. A linguagem e as
imagens utilizadas em cada capitulo visam atrair os alunos para os assuntos e atividades da
matematica, provocando o interesse e demonstrando a utiliza¢do desta area de conhecimento

em diversos contextos.

4. A ANALISE DAS COLECOES
O primeiro passo deste trabalho foi fazer uma descrigdo de como 0s géneros textuais

se distribuiam nos dois anos do Ensino Fundamental 11 aqui observados. Foram encontrados

33 géneros textuais distintos nos oito livros analisados. A fim de desenvolver a analise, 0s
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segregamos em seis dominios discursivos, a saber: matematica, localizacdo geografica,
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informativos, publicidade, narrativa e jornalismo, conforme o quadro abaixo.

Quadro 2: Os Géneros Textuais por dominios discursivos

Matematica | Localizacdo | Informativo | Publicidade | Narrativo | Jornalismo
Geografica

Cheque Planta Placa Anuncio Tira Editorial

Nota Fiscal | Mapa Quadro Folder Registro Manchete de
Historico | Jornal

Gréaficos Calendario Jogos Noticia

Tabelas Rétulo Texto Reportagem
Cientifico

Infogréfico Conto

Pictograma Biografia

Extrato Historia

Bancario em
Quadrinho

Boleto Partitura

Recibo Crobnica

Receita Poema

Contas

Publicas

Fonte: Préprio Autor

E evidente que a frequéncia destes géneros ao longo das obras analisadas ndo é
semelhante. H& uma preferéncia por aqueles que compdem o dominio discursivo da
matematica, entretanto, é preciso destacar que, se somados os dominios discursivos narrativo
e jornalistico, foram observados 14 géneros textuais distintos que ajudam o aluno, na aula
de matematica, a ter um contato com obras mais reflexivas e/ou interpretativas.

Ao todo encontramos 195 insercGes de géneros textuais nas colecdes analisadas,
conforme apresentado na tabela 1. Outra observacdo que podemos fazer é a de que, em
nameros absolutos, ndo ha grande diferenca entre a quantidade de géneros textuais exposta

nos livros do sexto ano e a apresentada no material do sétimo ano.
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Tabela 1: Distribuigdo geral dos Géneros Textuais

Géneros Textuais

N %
Sexto ano 99 51%
Sétimo ano 96 49%
Total 195 100%

Fonte: Proprio Autor

Como o trabalho é pautado na analise dos livros de matematica, esperavamos
encontrar em todas as editoras a maior presenca de género cujo dominio discursivo fosse a
matematica. Nossa expectativa foi, parcialmente, confirmada no material do sexto ano, visto
que, nas editoras Atica, Moderna e SM, a frequéncia destes géneros textuais foi maior do

que a observada nos demais dominios discursivos.

Tabela 2: Distribui¢do dos Dominios discursivos no sexto ano

Editora Atica | Editora Leya | Editora Moderna | Editora SM

N | % N | % N % N | %
Matematica 9 29% |4 16% |5 31% 9 |33%
Localizacdo Geogréfica | 6 19% |4 [16% |2 13% 4 | 15%
Informativos 5 16% |4 16% |1 6% 6 | 22%
Publicidade 4 13% |2 8% 2 13% 2 | T%
Narrativa 3 10% |9 36% |5 31% 5 |19%
Jornalismo 4 13% |2 8% 1 6% 1 | 4%
Total 31 25 16 27

Fonte: Préprio Autor

Por outro lado, a editora Leya nos apresenta uma obra para 0 sexto ano em que 0S
dominios discursivos matematica, localizacdo geografica e informativos apresentam a
mesma frequéncia de uso. E preciso salientar que, neste livro, encontramos varios exemplos
de graficos e tabelas que na maior parte integravam o capitulo sobre estatistica, sendo,
portanto, esperada a sua utilizagdo. Um destes exemplos é observado na figura a seguir que

corresponde & introdugdo do capitulo sete.
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Figura 1: Colegdo Matematica na Medida Certa - 6° ano

Vocé ja notou que jornais e revistas apresentam cada vez mais tabelas e graficos?
Ja reparou tambeéem que os graficos podem ter diferentes formatos? Quem nao os
compreende nao conseg 2ntender certas noticias. Por isso, nesse capitulo, vamos
conhecer um pouco mais a respeito desse assunto. e
Observe os dois graficos a seguir. Os dois apresentam informacdes interessantes sobre
a obesidade no Brasil. Trata-se de um tema muito importante para nossa sadde, pois a obe-
sidade & causa de diversas doengas. Para evita-las, devemos adquirir habitos alimentares
saudaveis e praticar atividades fisicas desde a infancia.
Vocé pratica atividade fisica? Como é sua alimentacao?
s
Frequéncia de obesidade no Brasil
20
18
16
- 14
= 12
:g_ 10
8
&6
a
3 a i .
o
2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 Ano
. 8-0-

Fonte: CENTURION & JAKUBOVIC, 2015, p. 181.
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No que concerne aos demais dominios discursivos, destacamos a alta frequéncia de

géneros textuais que expressam uma localiza¢do no espaco, a saber: placas e mapas. A leitura

destes textos para ser plenamente realizada precisa de conhecimentos matematicos, mas

também geograficos. Nesse sentido, ha uma interdisciplinaridade que precisa ser valorizada

na escolha destes géneros.

Os géneros que pertencem aos dominios discursivos informativos, publicidade,

narrativas e jornalismo integram, ao nosso ver, outro grupo de analise. Notemos que nestes

dominios é fundamental a construcdo de textos, estruturalmente, mais complexos porque

prescindem de uma organizagdo textual que é estudada na area de linguagens. Observemos

uma tirinha encontrada no livro da editora Atica.

Figura2: Colecéo Projeto Telaris- 6° ano

K Dersafio
Leia os dialogos da tirinha:

®2)—.

Penso naquela garotinha Ela ndo pensa em mim
o tempo todo, mas ndo porque sou um nada.
sei se ela pensa em mim. E ndo se pode pensar

em nadal

Peants World WiDs LLe Unive

o

e
S kR

Vocé ndo € um nada,

Mas alguma garota
pensa em um 0,000012?2

—

L )

Fiheea.

esse numero na forma de fragcdo decimal? ~G0 000"

Charles M. Schulz. Que saudade, Snoopy!. S3o Paulo: Conrad. 2004. p. 41.

O numero 0,00001 citado por Charlie Brown € lido assim: 1 centésimo de milésimo. Como vocé escreveria

Fonte: DANTE, 2015, p. 202
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Do mesmo modo que nas aulas de geografia é fundamental a observacdo dos mapas,
é preciso considerar que a habilidade com a leitura de textos literarios ou dotados de um
vocabulario mais extenso ajuda na interpretacdo dos problemas matematicos. Assim, a
utilizacdo de géneros como contos, tirinhas, manchetes, editoriais nas aulas de matematica
pode ser uma forma do professor desta disciplina auxiliar os docentes da area de linguagem
no desenvolvimento da leitura e interpretacdo de texto. Observemos a seguir um trecho do
livro “O homem que calculava” em que, na colecdo da Editora Leya, a leitura do género

conto é fundamental para o desenvolvimento dos exercicios propostos posteriormente.

Figura 4: Colecdo Matemética na Medida Certa - 6° ano

Malba Tahan escreveu muitos livros contando histérias de Matematica. A que vamos contar é uma de-
las, talvez a mais conhecida. Tudo se passa num deserto onde um viajante encontra trés homens discutindo:

ESTUDOML

— Somos irméaos — esclareceu o mais velho — e recebemos, como he-
rancga, esses 35 camelos. Segundo a vontade expressa de meu pai, devo
receber a metade, o meu irmao Hamed Namir uma terga parte e ao Ha-

z o 3 ) = A Jilio César de Mello e Souza
rim, o mais mogo, deve tocar apenas a nona parte. Ndo sabemos, porém, MIB s Ta han 6 UrisssucHSnime
como dividir dessa forma 35 camelos e a cada partilha proposta segue- sob o qual assinava suas obras o
-se a recusa dos outros dois, pois a metade de 356 & 17 e meio. Como fazer educador b Jalio César
a partilha se a terga e a nona parte de 35 também nao sédo exatas? mﬁ:;:’:gsa' quaa]scg?,‘;i:r:

TAHAN, Malba. O homem que calculava. problema acima, é O homem

ACERVD FAMLIARS <HTTPIMWMMALBATAASN COMERS>

65. ed. Rio de Janeiro: Record, 2004. p. 22. que calculava.

N&o conseguindo dividir 35 por 2, nem por 3, nem por 9, os irmaos comegaram a brigar. O viajante
se ofereceu para ajudar e resolveu o problema da seguinte maneira: primeiro, deu um dos seus camelos
aos trés irmaos. A heranca passou a ser, entao, 36 camelos.

O mais velho recebeu % de 36, ou seja, 18 camelos; o do meio recebeu % de 36, ou seja, 12 came-

4 F - - -
los; e o outro recebeu 5 de 36, ou seja, 4 camelos. Entdo, dos 36 camelos, os irmaos levaram 34 came-

los (18 + 12 + 4). O viajante pegou de volta o seu, escolheu o melhor dos camelos da heranca e, feliz,
prosseguiu sua viagem: além de resolver o problema dos 3 irmaos, ele ainda saiu ganhando um camelo.

Depois de ler a histéria, responda:
2 i % 1 . 3 .
a) Se o arabe tivesse deixado > dos 35 camelos para cada filho, quantos dos 35 camelos ficariam “sem
dono”? 20

b) Se o arabe tivesse deixado —51— dos 35 camel
©) A soma de tré

ra cada filho, quantos dos 35 camelos ficariam “sem
s deve dar 1, ou seja, uma fragiio na qual o numerador e o denominador sejam iguais
1 1 1 6 2 1

blema

dono”? 14 vlema: 3+ 44 3 = 20 8 2 1T que 6 me 1
quanto deve dar a soma das trés fracées destina-

Iss0 néo a
c) Para que uma parte da heranca nao fique sobrando,
das aos filhos? Isso acontece no problema?
d) Que fragdo da heranga estava “sem dono”? Ela correspondia a mais de um camelo?
1

Fonte: CENTURION & JAKUBOVIC, 2015, p. 181.

De um modo geral, podemos dizer que no sexto ano ha uma diversificacdo dos
géneros textuais em conformidade com a proposta dos parametros curriculares nacionais e

da Base Nacional Curricular Comum.
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Passemos a observar os resultados da relacdo entre as editoras e os dominios
discursivos nos livros do sétimo ano. Notemos, inicialmente, na tabela 3, que os géneros
pertencentes ao dominio discursivo da matematica predominam nas quatro obras analisadas,

corroborando os resultados que obtivemos nos livros do sexto ano outrora analisados.

Tabela 3: Distribui¢do dos Dominios discursivos no sétimo ano

Editora Atica | Editora Leya | Editora Moderna | Editora SM

N | % N | % N % N | %
Matematica 9 30% |7 32% |12 50% 9 |45%
Localizagcdo Geogréfica | 4 13% |5 [23% |1 4% 6 | 30%
Informativos 4 13% |3 14% |2 8% 2 | 10%
Publicidade 2 7% 2 9% 0 0% 2 | 10%
Narrativa 7 23% |4 18% |6 25% 1 | 5%
Jornalismo 4 13% |1 5% 3 13% 0 | 0%
Total 30 22 24 20

Fonte: Préprio Autor

Ao analisar os resultados dos dominios discursivos da editora Moderna, podemos
notar que ha uma diferenga consideravel entre os livros do sexto ano e do sétimo ano. O
primeiro fator a ser ressaltado € que ha no sétimo ano uma ampliacdo dos géneros vinculados
ao dominio da Matematica. E interessante ressaltar esta caracteristica porque, ainda que
estejamos analisando a presenca dos diversos géneros textuais no material de ensino de
matematica, a insercdo cada vez maior de gréficos, tabelas, pictogramas, entre outros,
demonstra a preocupacao do autor em levar o discente a ampliar a sua habilidade com a
leitura de contelldos matematicos. Sem duvidas, a postura do autor deste livro é louvavel.
Em termos de frequéncia, os resultados revelam que, nesta editora, no sexto ano, 31% dos
géneros textuais encontrados integram o dominio que nomeamos matematica. Esse indice
alcanca 50% no material do sétimo ano.

Outra observacdo que pode ser feita acerca dos resultados da Editora Moderna é que
no sexto ano ha uma diversificagdo maior dos dominios discursivos que pode ser
comprovada pelas frequéncias de uso com valores proximos. Por outro lado, nos resultados
do sétimo ano, nota-se quase uma polarizagdo entre os textos que permeiam 0 universo da
matematica e aqueles que integram o mundo das narrativas, 0 mundo da literatura, do qual

apresentamos a seguir um exemplo.
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Figura 5: Colecdo Matemaética Bianchini

FACA A ATIVIDADE NO CADERNO

Na loja de materiais esportivos Ararud, uma bicicleta ergomeétrica estava a venda por 300 reais. A
ionario Fred a aumentar o preco da bicicleta em 20%. Fred, entao,
marcou o novo preco. A bicicleta ndo foi vendida depois de um més. Portanto, a gerente pediu a Fred
que reduzisse o pregco em 20%. E assim foi feito.

gerente da loja autorizou

USTRAGOES:

> e _— =
Endodéna ) /7 Nzo, N\
( )
mesma? _/ \_senhora. /

\/

Quem esta com a razdo? A gerente ou Fred? Faga as contas e descubra qual dos dois esta certo.

Fonte: BIANCHINI, 2015, p.230.

Ressaltamos que a imersdao dos alunos em géneros como contos, tiras, histérias em
quadrinhos caminha junto aos postulados de ensino das disciplinas do eixo da linguagem. A
metodologia de ensino destas disciplinas é baseada em um tripé que norteia a préatica
pedagogica: préatica de leitura, pratica de producdo escrita/oral e reflexdo linguistica.

A apresentacdo dos géneros textuais nas aulas de matematica auxilia de maneira
relevante o desenvolvimento do aluno na pratica de escuta e de leitura de textos. O
desenvolvimento da leitura colabora para a ampliacdo da capacidade de interpretagdo dos
problemas matematicos, por exemplo.

Assim, torna-se preocupante o resultado apresentado no livro da editora SM, pois
apenas 5% dos géneros observados integram o dominio que Marcuschi (2010) nomeia de
narrativo/literario. Tal postura incute apenas nas aulas de lingua portuguesa a obrigacao de
levar o aluno a desenvolver a pratica da leitura literaria/interpretativa. Ademais € preciso
mencionar que 0s géneros textuais presentes nesta obra constituem, basicamente, o dominio
da localizagdo geografica e dos conhecimentos matematicos. N&o ha uma exploragdo da
capacidade interpretativa dos discentes. Ressaltamos que no livro do sexto ano da editora
SM, h4, pelo contrario, uma diversificagdo dos géneros textuais que ndo € mantida na obra

do sétimo ano.
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Podemos dizer que a andlise dos dominios discursivos utilizados pelas editoras no
sétimo ano revela um quadro de expansdo dos géneros fundamentais para o desenvolvimento
da habilidade matematica. Além disso, na editora moderna, verificamos que o autor atribui
relevante papel ao trabalho com os mais diversificados géneros. Fato que também se verifica

nas editoras Atica e Leya.

4.2- Os dominios discursivos e a subdivisdo dos capitulos

Observamos que os géneros textuais se encaixam em quatro categorias nos capitulos
dos livros didaticos. Para facilitar o entendimento de nossa analise, descreveremos essas
categorias da seguinte forma: (a) Apresentacdo, consiste na abordagem introdutoria dos
diversos temas em cada capitulo. Geralmente, sdo apresentadas situacdes contextualizadas
com a intencdo de atrair os alunos, (b) Exercicios, sdo as atividades propostas pelos autores
apos a abordagem conceitual do contetdo e que sdo resolvidos pela aplicagdo direta de um
algoritmo, (c) Problemas, sdo situacdes-problemas que tém o intuito de ampliar o
conhecimento para além da a identificacdo de um conceito ou aplicacdo de um algoritmo.
Além de possuirem enunciados mais longos, normalmente, sdo contextualizados e mais
interessantes e (d) Aplicagdo na Matematica que, em geral, finalizam os capitulos e se
apresentam sob a forma de projetos e/ou atividades diversificadas, tais como pesquisas,
jogos, entre outros.

Em nossa analise, pudemos constatar que a categoria exercicios apresenta a maior
insercdo de géneros textuais nas colegdes analisadas indicando que os autores os utilizam
como suporte para a realizacdo de uma atividade simples e com aplicacdo direta de
algoritmos. Cabe ressaltar a importancia da utilizacdo desses géneros em uma tarefa de
aplicacdo deste tipo, pois cumprem os objetivos de aprendizagem previstos pelos autores
além de modificarem as estruturas dos exercicios comumente utilizados, dando um formato
diferenciado as obras.

Por outro lado, a categoria problemas indica o0 menor indice de inser¢@es dos géneros
mostrando dificuldade dos autores em utiliza-los como suporte na construcdo de problemas
mais contextualizados e complexos, assim como, com enunciados maiores. Vale destacar
que boa parte dos exercicios e problemas inseridos pelos autores s&o atividades de concursos
universitarios, técnicos, secundarios, militares, olimpiadas, entre outros, que entram no rol
de atividades sugeridas para os alunos e sdo distribuidos nos capitulos de acordo com o tema,

ndo sendo necessariamente, de autoria propria.
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Jé as categorias apresentacao de conteudos e aplicacdo da matematica possuem juntas
0 maior numero de géneros textuais utilizados do que aqueles inseridos em atividades mais
tradicionais (exercicios e problemas) indicando a disponibilidade dos autores em decodificar
a matematica cientifica em linguagem acessivel aos estudantes, ou seja, contextualizando os

temas e mostrando sua aplicabilidade. A tabela abaixo da suporte a nossa analise.

Tabela 4: Dominios discursivos em relacéo as partes dos capitulos dos livros didaticos

Localizagéo | Informacgédo | Matematica | Jornalistico

geografica

N |% N | % N [% N | %
Exercicios 36 [45% |10 |31% |22 |[32% |1 6%
Problema 7 8% 3 9% 4 5% 2 13%
Apresentacio 23 |28% |12 |38% |20 |[29% |5 31%
Aplicacdo na Matemaética | 14 | 17% |7 22% (21 |31% |8 50%
Total 80 32 67 16

Fonte: Préprio Autor.

Pudemos observar, em todas as colecdes analisadas, que 0s autores procuram
contextualizar e/ou abordar os temas numa perspectiva interdisciplinar, seja através da
historia da matematica, da resolucdo de problemas ou pela insercdo dos géneros textuais,
atendendo desta forma, as exigéncias do PNLD e as orientagdes contidas no PCN para o
atendimento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

No entanto, ha maior incidéncia de utilizacdo de géneros textuais na apresentacéo de
um tema, nas obras cujos autores ja possuem um mercado consolidado (Editora Moderna e
Atica) e possuem vasta experiéncia na elaboracdo de livros didaticos. Como exemplo,
podemos citar a reportagem utilizada pelo autor da Editora Atica para apresentar o conceito

de nimeros decimais em sua obra.
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Figura 6:Colecdo Projeto Telaris - 6° ano

@ Introducao

Voceé sabe o que significa um numero com virgula?
Acompanhe a mateéria a seguir, publicada em setembro de 2014.

Quanta poluic&o é evitada com o Dia Mundial
i sem Carro?
SE TODO MUNDO ADERISSE...
So6 em Sao Paulo, seriam “economizadas” 712 toneladas de po-
luentes*. Entre elas:
- 11,9 toneladas de diéxido de enxofre (SO,)
0O SO, contribui com o aumento de casos de asma e outros problemas
respiratorios, alem de tambeém causar chuva acida.
~535,4 toneladas de monoxido de carbono
Diminui a chegada de oxigénio a diversas partes do corpo. causando
fadiga, dor de cabeca e, em casos extremos, a morte. Na atmosfera,
g " pode formar dioxido de carbono. um dos grandes responsaveis pelo
74 S T efeito estufa,
Transito de veiculos na Avenida23de Maio  ~ 97,4 toneladas de hidrocarbonetos nao metano
st W&:ﬁgﬁz’;g‘;x Essa mistura de carbono e hidrogénio também esta entre as principais
causas do efeito estufa. E ajuda na formacao do ozonio troposférico, que
causa danos a varias especies vegetais e problemas respiratorios.

- 64.6 toneladas de oxido de nitrogénio
Tambéem colabora com o ozénio troposférico e, em altas concentracoes, leva ac aumento de problemas respi-
ratorios, pulmonares e de alergia. E um dos componehtes das chuvas acidas.
" -3.4toneladas de aldeidos
Sao compostos resultantes da oxidacao parcial dos alcoois em carros movidos a etanol. Causam irritacao em

mucosas, olhos, nariz, vias respiratorias e até cancer.
{*) Calculo feito apartir i de 2012, segu d: Cetesb.
= § 2

CANOSSA, Carolina,
a pol itada~di indial i ho-801517.shimi>. : 25 fev. 2015.

Vocé certamente ja se deparou com numeros com virgula, como os do texto: nos
precos dos produtos nos mercados, na indicagdo da altura das pessoas e em varias
outras situacoes do dia a dia, ndo € mesmo?

Nesse caso, dizemos que esses numeros estdo escritos na forma de numero
decimal ou na forma decimal. Ao longo deste capitulo, voceé vairesolver varias situacdes
que envolvem esses numeros.

Fonte: DANTE, 2015, p.194.
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Da mesma forma, notamos também uma maior incidéncia de géneros textuais na

aplicacdo da matematica no dia a dia ou em abordagens interdisciplinares. Esses géneros sdo

utilizados em projetos, pesquisas ou atividades de modelagem matematica. No exemplo

abaixo, o autor utiliza um poema de Vinicius de Morais para realizar uma analogia entre

padrdes que ocorrem na lingua portuguesa e na matematica e a partir de entdo, explorar

pensamento algébrico e geométrico através da atividade.
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Figura 7: Colegdo Matematica Bianchini - 6° ano

7" PARA SABER MAIS [

Buscando padroées

A Matematica, a Literatura, a Fisica e outros ramos do conhecimento vivem & procura
de padrbes, de regularidades. Vamos analisar isso com base em um soneto de Vinicius
de Moraes.

Soneto de Fidelidade

Vinicius de Moraes
De IHLI'O. ao meu amor serei atento
Antes, e com tal zelo, e sempre, e tanto
Que mesmo em face do maior encanto
Dele se encante mais meu pensamento

ARQUIVO CBDA PRESS

Quero vivé-lo em cada vao momento

E em seu louvor hei de espalhar meu canto
E rir meu riso e derramar meu pranto

Ao seu pesar ou seu contentamento

E assim quando mais tarde me procure
Quem sabe a morte, angiistia de quem vive
Quem sabe a solidao, fim de quem ama

Eu possa lhe dizer do amor (que tive):

Que ndo seja imortal, posto que é chama Marcus Vinicius de Moraes (1913-1980), diplomata,
Mas que seja infinito enquanto dure dramaturgo, jornalista, poeta e compositor brasileiro.

Os primeiros poetas gregos ja buscavam métricas e rimas perfeitas, regulares. O sone-
to, por exemplo, deve apresentar a mesma estrutura, com 14 versos poéticos. Esses
14 versos sdo sempre divididos em duas estrofes de quatro versos, chamadas de quar-
tetos, mais duas estrofes de trés versos, chamadas de tercetos. Essa é a regularidade
do género soneto.

Os matemaéticos, por sua vez, também vivem pesquisando padrées de comportamento
nas formas geométricas, nos nimeros e em todos seus objetos de estudo.

Vamos conferir isso a partir da sequéncia de quadrados de niimeros pares abaixo.

AR I T

ADILSON SECCO

E

2 % 6 8 10

Fonte: BIANCHINI, 2015, p. 71.

Uma das grandes dificuldades enfrentadas pelos professores esta no processo comunicativo
de transposicéo entre a matematica cientifica e a matematica escolar para viabilizar a aprendizagem.
O livro didatico é uma ferramenta com a intengdo de propiciar aos alunos uma matematica menos
abstrata, mais aplicada e cultural. Sem davidas, a combinacdo da linguagem matematica com a
intepretacdo de textos literarios e ndo literarios em lingua materna é fundamental para o
desenvolvimento da habilidade de decodificar a comunicacdo matematica. Sendo assim, pode-se
notar que a insercdo dos géneros textuais nos livros de matematica pode contribuir para a

aprendizagem desta ciéncia.

5-CONSIDERACOES FINAIS
Um dos problemas que o professor de Matematica enfrenta na sala de aula da

educacdo basica é a dificuldade que os discentes apresentam em decodificar a linguagem
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matematica. E preciso, entretanto, ressaltar que, por vezes, ela decorre dos problemas na
percepcdo do que texto elaborado na lingua materna quer dizer. Deste modo, a inser¢éo cada
vez maior de géneros textuais dos mais diversos dominios discursivos se torna um diferencial
para os autores dos livros didaticos. Este tipo de metodologia auxilia o processo de ensino-
aprendizagem da leitura, torna a aula interdisciplinar, instiga o aluno a relacionar
conhecimentos das distintas areas estudadas.

No que concerne, especificamente, aos livros didaticos aqui observados, podemos
dizer que hd uma pequena diferenca quantitativa em relacdo ao uso dos géneros textuais se
consideradas as quatro editoras em anélise. Mas, acima de tudo, o trabalho mostra que o
material levado para a sala de aula obedece ao Programa Nacional do Livro Didético, a Base
Nacional Comum Curricular, enfim, aos documentos que norteiam a educacdo basica no
Brasil.

Nos proximos passos dessa pesquisa, faremos a anélise dos livros do oitavo e nono
ano destas mesmas coleces, a fim de investigar como os autores trabalham com os géneros

textuais nos ultimos anos do Ensino Fundamental I1.
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RESUMO

A aplicacdo de atividades ladicas sempre foi a forma mais eficiente de conduzir os alunos a
descoberta e ao conhecimento, devido a isso, 0 presente trabalho demonstra a aplicabilidade
da utilizacdo do humor no ensino de ciéncias de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental.
A abordagem ludica incentivou os alunos a criarem “noticias” para a elaboracao de capas de
uma revista social, utilizando conceitos de Biologia Celular. Tendo o humor como
ferramenta, os alunos criaram essas noticias, onde descrevem situa¢des nas quais as células
e seus componentes, foram convertidos em celebridades pertencentes a uma famosa
sociedade ficticia. Para a verificacdo da eficacia do projeto, antes da realizacdo das
atividades, foi aplicado aos alunos, um questionario diagnoéstico em forma de pré-teste para
avaliar os conhecimentos da turma, tendo como base aulas expositivas e a realizacdo de
exercicios sobre o assunto. Apos a realizacdo de todas as atividades, os alunos foram
submetidos a0 mesmo questionario como poés-teste, e os dados obtidos demonstraram uma
significativa melhora nas respostas dos alunos. Além disso, os alunos demonstraram mais
tranquilidade e autoconfianca em relacdo ao dominio dos contetdos da disciplina,

evidenciando a eficacia do produto.
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Palavras chaves: Ludico, Citologia, Humor, Interdisciplinaridade e Aprendizado.

ABSTRACT

The application of play activities has always been the most efficient way of leading students
to discovery and knowledge, due to this, the present work demonstrates the applicability of
the use of humor in the science education of students of the 7th year of Elementary School.
The playful approach encouraged students to create "news" for the elaboration of covers of
a social magazine, using concepts of Cell Biology. With humor as a tool, students created
this news, describing situations in which the cells and their components were converted into
celebrities belonging to a famous fictional society. To verify the effectiveness of the project,
before the activities were carried out, the students were given a diagnostic questionnaire in
the form of a pre-test to evaluate the knowledge of the class, based on lectures and exercises
on the subject. After all activities were performed, the students were submitted to the same
questionnaire as a post-test, and the data obtained showed a significant improvement in the
students' responses. In addition, the students demonstrated more tranquility and self-
confidence regarding the mastery of the contents of the discipline, evidencing the

effectiveness of the product.

Keywords: Playful, Cytology, Humor, Interdisciplinarity and Learning.

1-INTRODUCAO

A utilizacdo de atividades ludicas, jogos, musicas ou qualquer atividade que desperte
0 prazer das criancas no aprendizado, sempre esteve presente em todas as épocas entre 0s
povos e estudiosos devido a sua grande importancia e efetividade no desenvolvimento do
ser humano, na educacéo infantil e na sociedade (ALMEIDA, 1995).

Em uma primeira analise, o pensamento do ludico (do latim ludos: jogos e
divertimento) no desenvolvimento cognitivo das criangas nos remete a aplicacdo de jogos,
masicas e dancas como facilitadores do desenvolvimento educacional do individuo
(PIAGET, 1975). Entretanto, nos dias de hoje a visdo sobre o lidico é diferente, sendo
caracterizada por toda e qualquer atividade que desperte o prazer e interesse da crianga em
relacdo a um determinado tema, ou seja, entra em cena o conceito de aprender com alegria,

como afirma Sneyders (1996, p.36): “Educar ¢ ir em dire¢do a alegria. ”
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As técnicas ludicas fazem com que a crianga aprenda com prazer, alegria e
entretenimento, ou seja, na concepcao atual, a educacdo ludica esta distante da concepgédo
ingénua de passatempo, brincadeira, diversao superficial. Como proposto por Almeida
(1995, p.11), “A educacao ludica é uma acdo inerente na crianca e aparece sempre como
uma forma transacional em direcdo a algum conhecimento, que se redefine na elaboracao
constante do pensamento individual em permutagfes constantes com 0 pensamento
coletivo.”.

Na educacdo existem principios basicos que sdo extremamente importantes no
processo de ensino, porém, atualmente, alguns deles sdo muito negligenciados em prol de
uma educagdo que preza pela repeticdo descontextualizada, e despreza fundamentos
indispensaveis para 0 ensino como a alegria, o entusiasmo e o humor (OLIVEIRA, 1984)

N&o é o objetivo do presente trabalho, explorar minuciosamente a definicdo de
humor, bem como seus varios aspectos, mas sim, dentro do possivel, traduzi-lo para uma
forma facilmente aplicavel no cotidiano de sala de aula. A palavra humor (do latim: humore),
faz alusdo a disposicao do animo de uma pessoa, bem como sua forma descontraida de lidar
com a rotina (HOUAISS, 2009).

Neste contexto podemos afirmar que a utilizagdo do humor no ensino é uma
ferramenta poderosissima, que deve ser utilizada pelo professor no seu cotidiano. Segundo
Ziraldo (1969, p.3): “O Humor ¢ uma forma criativa de analisar criticamente, descobrir e
revelar o homem e a vida. [...] O Humor ¢ um caminho.”.

Além disso, o humor cria um ambiente de sala de aula mais agradavel, tanto para
alunos quanto para os professores, onde existe maior liberdade e flexibilidade para a
interacdo entre todos, liberando o raciocinio dos alunos através da remocéo das barreiras da
formalidade (NASCIMENTO, 2006).

De fato, o humor parece ser uma ferramenta facilitadora do processo de ensino-
aprendizagem. Um elegante trabalho realizado por McMorris e colaboradores em 1985,
demonstra que o desempenho de 126 alunos norte-americanos, em um determinado teste de
gramatica da lingua inglesa foi significativamente melhorado, no que diz respeito a
diminuicdo da ansiedade, pela aplicagdo de humor nas questdes do referido teste
(McMORRIS et al., 1985).

Em adicéo a esse exemplo, Lomax e Moosavi (2002), demonstraram que a utilizacéo
de humor, independente de sua fonte, revistas, internet, televisdo, etc., em aulas de
estatistica, sempre no inicio das aulas, reduzia a ansiedade dos alunos e 0s motivava muito

mais na compreensao da disciplina.
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Baseado no exposto acima, se pode repensar o ambiente da sala de aula como um
local de descoberta, prazer e real aprendizado, ao invés de um local entediante, de decorebas
e conceitos que, da forma que séo abordados, ndo fazem parte da realidade dos alunos, como
proposto por Vygotsky (1989).

Além disso, se pode afirmar que a aplicabilidade do ladico, mais especificamente
falando, do humor, é extremamente abrangente a todas as areas de ensino, e ndo se limita a
uma faixa etaria definida, mas pode ser modelado especificamente para todas as idades.

O humor possui aplicabilidade como ferramenta de ensino em todas as areas; como
na Quimica, onde os autores Santana e Wartha (2006) desenvolveram um jogo de tabuleiro
chamado de autédromo quimico, onde os alunos participavam de uma espécie de corrida,
ndo para competicdo, mas para cooperacao divertida entre os alunos e professores.

No ensino de Matematica, Moura (1997, p.76), que defende o uso de jogos légico-
matematicos no ensino da disciplina como algo extremamente importante para que o
professor possa alcancar seus objetivos educacionais.

Em Ciéncias e Biologia, Soares e Sabdia-Moraes, (2011), utilizaram abordagens com
uma forma humorada de aplicar as aulas de sintese proteica e, depois, ao avaliarem 0s
resultados com um questionario, verificaram que as turmas que tiveram aulas de forma
humorada tiveram um aprendizado melhor que as turmas que viram o contetdo de forma
tradicional.

Além disso, os Pardmetros Curriculares Nacionais apresentam uma visdo de
integracdo do aluno como agente do processo de aprendizagem, através de situacdes em que
o aluno vivencie de forma pratica o que esta sendo ensinado e de modo que tudo isso possa
contribuir para sua insercdo no meio social. Neste contexto, o ludico se torna um instrumento
capaz de concretizar esse pensamento a partir do momento em que trabalha a questdo da
interdisciplinaridade e da socializacdo dos contetdos especificos de cada disciplina
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2000).

Nesse cenario, a utilizagdo de atividades que estimulam o prazer em aprender no
ensino de ciéncias ganha grande importancia, e, porque ndo, torna-se necessidade, para que
0 educador possa oferecer ao educando todo o conhecimento que a disciplina oferece.

O humor pode ser utilizado como um catalisador da aprendizagem nas praticas
escolares em ciéncias, possibilitando a aproximacao dos alunos ao conhecimento cientifico.
Neste sentido, ele se constitui em um importante recurso para o professor desenvolver a
habilidade de resolugéo de problemas e favorecer a apropriagdo de conceitos (CAMPOS,
2008).
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Em ciéncias, procura-se estimular nos alunos seu carater investigativo na busca do
conhecimento, sem essa busca a ciéncia perde sua principal caracteristica. Assim sendo, 0
professor pode lancar méo de diversos meios para conduzir o aluno a descoberta de um
determinado conhecimento cientifico (REGINALDO et al., 2012).

Dentre esse meio podemos apontar para o0 humor em aulas préticas, jogos,
brinquedos, mdusicas, e/ou qualquer atividade que estimule o interesse do aluno no
aprendizado, além disso, em ciéncias, todos esses meios podem ser usados separadamente
ou em conjunto no universo ludico.

Diversos temas do ensino de ciéncias podem ser abordados através do humor. As
figuras 1 a e 1 b apresentam de forma bem-humorada um tema muito pertinente e urgente, a
problemaética da degradacdo ambiental, onde em um primeiro momento, um mergulhador
tenta salvar os peixes que vivem em um determinado ambiente poluido pelo despejo de
esgoto ndo tratado, utilizando mascaras de ar.

Em um segundo momento, a figura 1 b apresenta um par de capivaras reclamando da
acao depredatoria do ser humano, no momento em que € despejado nesse habitat muito lixo
(MIRANDA, 2012).

Figuras 1la e 1b: Charges relativas a educacdo ambiental

——

.. E DEPOIS FAZEM
0 MAIOR ESCANDALO
QUANDO PISAM
A0 NOSS0 COCO!

Na figura 2, é abordado outro tema do ensino de ciéncias, a reproducdo humana, onde
um pseudo-espermatozoide, que na verdade é um girino, induz um grupo de girinosa nadare
em busca de um 6vulo ficticio, fazendo os individuos crerem que sdo espermatozoides
(MIRANDA, 2012.)
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Figura 2: Charge sobre a reprodugdo humana.
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Em ambos os casos, o professor pode abordar diversos temas como, poluicao,
respeito ao meio ambiente, boa utilizacdo dos recursos naturais, reproducdo humana,
estagios da vida dos anfibios, etc., de forma descontraida e divertida, motivando os alunos a
explorarem o tema com muito mais interesse.

Além disso, nesse universo que representa o lddico, o professor pode utilizar
materiais que estdo presentes no dia a dia do aluno, transformar esses materiais em algo
divertido e educativo e motivar os alunos a realizarem essa transformagao através do humor.
Como exemplo disso, podemos citar a utilizacdo de desenhos animados e a leitura de gibis
e revistas (BANTI, 2012).

Tendo foco nessa perspectiva, o presente trabalho utilizou o humor e o ludico como
ferramenta no ensino de Ciéncias, mais especificamente em ensino de Biologia Celular a
alunos do 7° ano do ensino fundamental, que estudam no CIEP 354 - Martins Pena, situado
a Rua Trindade S/N°, no Bairro Conjunto da Marinha Marapicu, no Municipio de Nova
Iguacu — RJ. As atividades propostas visam apresentar aos alunos uma forma mais dinamica
e “divertida” de abordar o tema proposto (Biologia Celular), onde os alunos criaram temas
de noticias que fardo parte da capa de uma revista social ficticia, sendo a célula e suas

organelas os personagens celebres desse contexto.

2- METODOLOGIA
2.1- Criacéo do produto

Para a realizacdo desse trabalho, alunos do 7° ano do ensino fundamental do CIEP
354 - Martins Pena, situado a Rua Trindade S/N°, no Bairro Conjunto da Marinha Marapicu,

no Municipio de Nova Iguacu — RJ, foram incentivados a criar capas de uma revista social
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ficticia, tendo como modelo a revista CARAS — Editora Abril, que foi batizada pelos alunos
de “CELLAS” — primeiro nome dado as células por Robert Hook, em 1635. Para isso,
utilizou-se para consulta livros didaticos (SCHECHTMANN et al, 2012; BARROS &
PAULINO, 2012; SHIMABUKURO, 2010; GEWANDSZNAJDER, 2012) e o material
didatico de Biologia Celular (Figura 3), preparado especificamente para essa atividade.

Os alunos criaram situacdes onde as células e seus componentes, membranas e
demais organulos, se transformaram em celebridades pertencentes a uma famosa sociedade
que também foi fruto da imaginagao deles.Posteriormente as 30 melhores “noticias” sobre
essas “celebridades” foram selecionadas e utilizadas na confec¢do de seis capas da revista.
Essas foram confeccionadas digitalmente por Andressa Lyirio - designer gréfica. Entdo, a
turma foi dividida em seis grupos, e cada grupo apresentou para 0s demais suas respectivas

capas, explicando a noticia criada e depois 0s conceitos bioldgicos, abordados.

2.2- Avaliacéo da eficacia do produto

Para avaliar a competéncia do produto acima explicitado, os alunos, foram
submetidos a um questionario diagnostico (Apéndice 1). Esse foi aplicado duas vezes aos
alunos, em forma de pré-teste e pos-teste, sendo o pré-teste aplicado antes dos alunos terem,
ndo apenas criado as noticias, mas também, terem apresentado as mesmas para a turma, e 0
pos-teste aplicado ap6s a realizacdo dessas atividades. Devido ao alto indice de faltas, ndo
foi possivel realizar os testes com toda a turma, sendo que o total de alunos avaliados no pré-
teste foi de 23 alunos e o questionario pos-teste foi respondido por 25 alunos, todos do 7°
ano do ensino fundamental. Os resultados do pré e do pds-teste foram confrontados para

avaliarmos diferentes parametros como:
1. Melhoria de rendimento da turma;

2. Recepcéo cognitiva dos alunos, em relacdo a criatividade e ao estresse na realizagcdo dos

testes;
3. Interacéo dos alunos quanto ao assunto abordado;

4. Adesdo do restante da turma aos testes apos a realizagdo das atividades.

2.3- Andlises e estatisticas
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Os resultados do pré e do pds-testes foram analisados e apresentados de forma
grafica, em termos percentuais com auxilio do programa Excel®. As demais analises foram
feitas através da observacdo do comportamento dos alunos quanto ao nivel de estresse nos
testes, melhoria do dominio da turma com o assunto e ao crescimento do interesse dos demais

componentes da turma em relagdo ao pos-teste.

3- RESULTADOS
Capas das revistas

Figura 3 (A-F): Capas da revista “Cellas” produzidas a partir das reportagens ficticias construidas
pelos alunos.

A

] EXCLUSIVO
o 0ICIMORLASINATPARECE.COMIATGELATINAR

EXCLUSIVO :
ACELULA EUGARIONTE DISSE SE SENTIR
SEGURA POR TER 0 NUCLEO AQ SEU LADO
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0 ACIDO DESOXIRRIBONUCLEICO
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0 NUCLEO ESTA CANTANDO NA CELULA
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Avaliacéo geral dos questionarios diagnosticos

Ao serem comparados os resultados do questionario diagnostico pré-teste com os do
pos-teste, conforme demonstra o grafico a seguir, foi observada uma melhora nas respostas
dos alunos, o nimero de acertos aumentou, no entanto, houve mais absten¢Ges nas respostas
ao pos-teste (grafico 1). Neste gréafico, se evidencia a melhora no aprendizado dos alunos em
relacdo ao tema Biologia Celular, pois, apesar de ser apresentado maior indice de abstencéao
no pos teste, o percentual de acertos foi maior no pds-teste (71,4%) do que no pré-teste
(58,1%), consequentemente, a taxa de erro também foi menor no pos-teste, do que no pre-

teste.

Gréfico 1: Grafico comparativo de resultados do questionario diagndstico pré e pos-teste.

RESULTADO GERAL

M Pré-teste M Pds-teste

71,40%

58,10%

28,60%

11,20%
2,60%

Abstengao Erros Acertos

Fonte: Préprio Autor.

4- DISCUSSAO

No presente trabalho foi avaliado potencial de metodologias ludicas no ensino de
ciéncias, mais precisamente no ensino de Biologia Celular. Apesar de o trabalho ter sido
realizado apenas no 7° ano do ensino fundamental, os resultados obtidos demonstram que
esta forma de abordagem educacional pode representar um contributo importante em todas
as turmas dos niveis de ensino fundamental e medio.

Os dados demonstram, que o aproveitamento dos alunos na realizagdo do pds-teste
teve uma significativa melhora, ndo apenas no percentual de acertos, mas também na
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tranquilidade demonstrada pelos alunos em relagcéo ao tema abordado. Antes da atividade,
os alunos tinham uma visdo deturpada do ensino de Biologia Celular, como algo ficticio e
fora do alcance da compreensdo deles, apds as atividades eles perceberam que o assunto
abordado fazia parte da vida deles.

Além disso, inicialmente 23 alunos participaram do pré-teste, na atividade de
elaboracdo das noticias que fariam parte das capas da ficticia revista “CELLAS”, e também
da apresentacdo dessas mesmas capas para outras turmas. Ao perceberem a motivacdo desses
23 alunos, outros dois alunos se interessaram em fazer o pds-teste, porém, por nao terem
participado do teste inicial e ndo terem ajudado na confeccdo das capas, tiveram um
desempenho abaixo dos demais participantes da turma. No entanto, vale lembrar que mesmo
com o baixo desempenho desses alunos, houve uma acentuada melhora do desempenho da
turma na maioria das questdes no pos-teste, dado esse que embasa a aplicabilidade da
atividade realizada.

O fato de outros alunos terem se interessado em fazer o pos-teste demonstra, também,
que o processo educativo, para ser realmente proveitoso e prazeroso, depende da motivagéo
dos alunos em relacdo a atividade proposta, pois ndo existe nada que motive mais um aluno
a realizar uma determinada tarefa do que ele prdprio testemunhar a motivacdo de seus
colegas de classe (BORUCHOVITCH & BZUNECK, 2001; RAASCH, 1999).

Outro fator importante notado foi que a motivacao dos alunos, também atingiu os
alunos de outros anos do ensino fundamental, pois a divulgacdo das capas da revista
“CELLAS” para outras turmas despertou o desejo de desenvolver uma atividade semelhante,
em suas respectivas matérias no ensino de ciéncias. Os resultados também revelam que
conceitos basicos de Biologia Celular extremamente importantes foram bem assimilados

pela maioria dos alunos.

5- CONCLUSAO

Estes resultados sdo significativos, ndo apenas pelos nimeros apresentados, pois
acreditamos que os numeros, apesar de serem importantes e serem a forma mais clara de
demonstrarmos a eficacia de nosso projeto, sdo, tdo somente, a consequéncia de um
levantamento em dois episodios, porém, foi possivel observar melhoras na recepcao,
compreensdo, motivacgéo e alegria de nossos alunos em aprender neste projeto.

Como dito anteriormente, aprender deve ser prazeroso, pois sO assim conseguiremos
explorar todo o potencial de nossos alunos em qualquer matéria. Somos acostumados a ouvir

de nossos alunos, “nao suporto Matematica, nao entendo Biologia, nao gosto de Portugués”,
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e 0s criticamos por isso, mas muitas vezes ndo procuramos entender os motivos que geram
esses descontentamentos. Esta faltando alegria, entrosamento, comunicagdo, que o uso do
humor pode proporcionar.

Estamos tdo acostumados a aplaudir e gostar de comediantes que utilizam o humor
para criticar a nossa sociedade, nés podemos citar a série de desenho animado Os Simpsons,
que critica ferozmente a sociedade norte-americana, e gostamos de ler charges engracgadas
em nossos jornais que ironizam os desmandos de nossos governantes. A pergunta que deve
ser feita entdo é: “Se achamos que isso ¢ tdo eficiente, por que ndo aplicarmos em nossas
salas de aula? .

Conclui-se que o projeto pode ser aperfeicoado e ampliado, ndo sé em relacéo as
outras turmas e matérias, mas também em outras formas de abordagens no mesmo projeto.
Podem ser aplicados, por exemplo, apresenta¢fes musicais, show no estilo stand-up comedy,
onde nossos alunos seriam comediantes que utilizariam a Biologia, a Matemaética etc., em
suas apresentacdes. Mas acreditamos que a nossa abordagem alcangou objetivos esperados,

que talvez fossem inatingiveis pelas estratégias tradicionais de ensino.
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