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RESUMO

Desde a antiguidade os historiadores procuram rigor cientifico para sua produgdo. Essa
busca prossegue, e no seculo XVI alcanca a concretizacdo. De inicio chegou-se a cogitar
Histéria como narrativa, devido ao fato dela contemplar os recitadores de
estérias/historias, cujas obras estavam mais presentes na Filosofia. Porém Herddoto
colaborou para desmistifica-la considerando-a na perspectiva de investigagdo. No século
XVII ocorre a estruturacdo da Histéria como disciplina. E no século XVIII, a partir do
Discurso do Método de Descartes, os campos de Filosofia e Histdria tém seus campos
delimitados. Com o avanco dos estudos no século XX, na Franca, foi fundada a Escola
de Annales, que muito contribuiu para o aprofundamento critico dos estudos de Historia.
Mas seria a Historia uma ciéncia? Bloch, um dos fundadores da Escola de Annales
concebe a Historia como ciéncia. Considera que deva ser estudada a partir de um método
cientifico nos minimos detalhes. Mas para alguns tedricos a Histdria € uma ciéncia em
construcdo. Assim esse artigo tem por objetivo retomar as discussdes da cientificidade da
Histdria e esbocar algumas conclusdes. E para tal alcance sera adotado a metodologia da
pesquisa bibliografica/documental, a partir de material ja elaborado principalmente a

partir de livros e artigos cientificos.

Palavras-chave: Historia — Trajetoria - Cientificidade — Discussdo — Concepcoes

ABSTRACT

Since ancient times historians have sought scientific rigor for their production. This quest
proceeds, and in the sixteenth century achieves accomplishment. At first, we came to
think of History as narrative, because it contemplated the reciters of stories / stories,
whose works were more present in Philosophy. But Herodotus collaborated to demystify

it considering it from the perspective of investigation. In the seventeenth century the
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structuring of history as a discipline takes place. And in the eighteenth century, from the
Discourse on the Method of Descartes, the fields of Philosophy and History have their
spaces delimited. With the advancement of studies in the twentieth century in France, the
School of Annales was founded, which greatly contributed to the critical deepening of
history studies. But is history a science? Bloch, one of the founders of the Annales School,
conceives History as a science. He considers that it should be studied from a scientific
method in the smallest details. But for some theorists history is a science under
construction. Thus, this article aims to retake the discussions of the scientificity of History
and to sketch some conclusions. To this end, the methodology of bibliographical /
documentary research will be adopted, based on material already elaborated mainly from

books and scientific articles.

Keywords: History - Trajectory - Cientificidade - Discussion - Conceptions

1- INTRODUCAO

Desde a antiguidade os historiadores buscam rigor em sua producéo. Essa busca
prossegue e no século XVI alcanca concretizacdo. Para tal alcance colaborou o
humanismo com suas exigéncias e pratica nas escritas histdricas. A comecar pelo
significado da palavra Historia que carrega em si o cerne da discussdo, e em sentido amplo
indagacdo e investigacdo. De inicio chegou-se a cogitar Historia como narrativa, devido
o fato de que ela abrangia os recitadores de estorias, cujas obras estavam mais presentes
na Filosofia. Como aclara Shotwell (167, p.34) para quem

a historia comegou como um ramo de pesquisa cientifica — quase a mesma coisa
a que os atenienses chamaram mais tarde de Filosofia. O préprio Herddoto foi

tanto explorador cientifico como recitador de narrativas, e a investigacdo de toda
a sua vida foi historie no seu modo jonico de falar.

Porém o préprio Herddoto colaborou para desmistificar o sentido da Historia
como narrativa. O que se deu a partir do século VI a.C. quando ele passou a emprega-la
como sinénimo de investigacdo, cumprindo um papel importante, porque s6 se pode
tomar ciéncia de algo acontecido no passado atraves do que ficou documentado para as

geracOes futuras.
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2 - DESENVOLVIMENTO

Os tempos se passaram e somente no século XVII ocorre a estruturacao da histéria
como disciplina. A partir de entdo os documentos passam por uma censura critica de
validagdo ou ndo. O que torna possivel identificar quatro aspectos no processo de
conhecimento cientifico. Segundo Maia (2011) esses elementos sdo: os fatos empiricos,
a formulacdo de teorias gerais, a deducdo de consequéncias, e as afirmacdes das teorias.

Apesar desse avanco chegou-se ao século XVIII com a Historia e a Filosofia,
ainda com seus campos de atuagdo ndo demarcados. Elas se confundiam por partirem do
mesmo objetivo, compreenderem a realidade a partir da observagédo, ter uma mesma
caracteristica narrativa em busca da verdade. A delimitacdo entre esses campos sO foi
definido a partir do Discurso do Método de Descartes, quando o conhecimento pbde se
especializar. As maiores contribui¢cbes, no entanto, ocorreram na Europa nas Gltimas
décadas desse século a partir de dois fendmenos que inauguraram a configuracdo do
mundo moderno. Um deles foi o modelo de producdo artesd que foi substituida pelo
sistema fabril gerando producdo de bens e a outra se deu na politica social. Nela o
individuo passou a ser visto como livre, com direitos iguais aos seus pares, legislado pela
organizacdao maior — O Estado-nacdo. Ainda no século XVIII a Histdria se torna mais
explicativa, possibilitando tomar os fatos como objetos de conhecimento cientifico, assim
como fazer previsdes a partir dos mesmos.

Com o advento do século X1X foi necessario repensar conceitualmente o papel e
a abrangéncia da Historia como “corpus “disciplinar. A narrativa do passado ficou
diferente dos novos pressupostos que a modernidade apresentava. Dessa forma a
definicdo contemporanea passa reafirmar a Histdria como ciéncia que estuda o passado,
analisa as transformacdes, e a partir das quais busca entender o presente.

Colaboraram para a nova ciéncia a aceleracao industrial e a crescente urbanizagéo
que modificou a Europa, levando-a ao imperialismo e a lutas de classes. Tal fato gerou
modificacdo no conceito de Historia, que passou a se estruturar a partir da Escola
Metddica e do Positivismo inspirado por Comte, em um periodo conturbado da vida
europeia. O Positivismo historico buscava no estudo da Historia leis que regulassem o
progresso do ser humano, possibilitando a contextualizacéo dos fatos presentes, gestando
assim uma atitude e uma narrativa presentista. Para Comte, as ideias religiosas perderam

sua legitimidade gerando a desorganizagdo social, inclusive apontou a Revolugédo
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Francesa como um dos fatores responsaveis pela mudanca, que se deu a partir de seu lema
“liberdade, igualdade e fraternidade”, ocasionando muitas turbuléncias.

Os positivistas aprimoraram o trabalho de validacdo de documentos, entretanto
coube a escola dos Annales o aprofundamento critico. Essa instituicdo demonstrou que
os fatos sdo frutos de épocas sucessivas, as quais sustentaram a memoria oficial,
ocorrendo também o inverso. A Escola dos Annales se consolida a partir de trés geracoes
de historiadores. A primeira geracéo (1929-1946) é reconhecida como a dos fundadores.
Dentre os fundadores figuram Marc Bloch e Lucien Febvre, que lutaram contra a
concepcao da Histdria como delimitacdo politica, narrativa e factual. Como considera Le
Goff (2003) “quando esclarece que o grupo dos Annales teve como pedra de toque a
interdisciplinaridade, a globalizacédo, a preferéncia pelo econdmico, social e estudos das
mentalidades”.

Essa instituicdo se originou de uma revista académica francesa, de mesmo nome,
fundada em 1929 por Marc Bloch e Lucien Febvre, professores da universidade de
Strasbourg. Sao eles os protagonistas do conceito de Histdria ligada a ciéncia. O préprio
Febvre definia a Histéria como uma ciéncia do homem e do passado humano, das coisas
e dos conceitos. Ja Bloch valorizava a interdisciplinaridade. Para ele a Historia seria uma
ciéncia do homem no tempo, focalizando a narracdo e a descricdo, enquanto outras
ciéncias cuidariam apenas da classificacdo e andlise. Por isso sua concepcao € que havia
um ponto comum entre a Historia e as outras ciéncias que seria a finalidade dltima, a
busca pela verdade.

Entdo Annales se propds a problematizar a Historia, indo de encontro a colecdo
de fatos perpetuada pelas tendéncias dominantes do século XIX, buscando isencdo da
teoria marxista, que era uma tarefa a mais para os historiadores, passivel de inimeras
criticas, ja que esse investigador esta inserido em um tempo historico, o que o impede de
tracar uma analise imparcial.

A segunda geracdo (1946-1968) apresenta como figura central Fernand Braudel,
que seguiu outro caminho, ou seja, procurou unir a Geografia com o materialismo
historico e a Economia. Com tal mote buscou uma teorizagdo proxima ao marxismo, mas
isenta de componentes politicos, tais como defesa do Socialismo e de ideias de
transformacéo da sociedade. Braudel foi considerado o grande propagador dos Annales,

aquele que ganharia credibilidade em outras escolas cientificas do mundo. Foi ele quem
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criou o conceito de “longa”, “média” e “curta” duragdo, que se transformou a partir de
1960 em um norte para os estudos historicos.

J& a terceira geracdo (1968-1989) teve a frente o pesquisador Le Goff. Nessa
gestéo ocorre a fragmentacgéo do projeto dos Annales, causada pela migracao de pesquisas
da base econémica para as manifestagdes culturais, e que, por conseguinte, culminou com
a renovacao da Histdria Politica e da insercdo da longa duracéo através de fontes seriadas
e didlogo com outras disciplinas, como a Antropologia. A producdo dessa época
influenciou a historiografia. Tais abordagens séo conhecidas em nossos dias como Nova
Histdria ou Histdria Cultural. Mas € preciso reconhecer que a Historia ndo pode dar-nos
um esclarecimento total, por estar parcialmente acessivel. Apenas algumas partes
guardariam tracos essenciais, identificaveis por historiadores experientes, por conta de

sua singularidade. Como considera Hours, para quem

hd sem duavida entre situagdes politicas ou sociais que o decurso dos
acontecimentos nos apresenta humerosas analogias, mas sdo sempre parciais ou
fugitivas. Nada mais perigoso que prolonga-las ou generaliza-las e o cuidado que
se tenha em utiliza-las é a grande qualidade dos homens de acdo. (HOURS,
1979, p.111).

Entdo a abrangéncia da Historia é a de focalizar fatos ou acontecimentos? Para
Jean Glénisson (1977) deve-se caracterizar 0 acontecimento por ser unico, logo sem
repeticdo, e o fato, pela miragem que o historiador faz do acontecimento um fato e
transforma-o em objeto da Historia. Porém o objeto assumido ndo transforma a Historia
em ciéncia e sim o percurso do historiador, o qual tem um comportamento cientifico
diante dos fatos. Nesse aspecto corrobora Carr (2014, p. 65) ao afirmar que a Histdria se
constitui de um processo continuo de interagdo entre o historiador e os seus fatos, quer
seja, um dialogo interminavel entre o presente e o passado, entendendo este como a chave
da compreenséo do presente.

No entanto uma questdo se coloca, é que a Histdria ndo € uma mera sucessdo de
eventos, como esclarece Shotweel (1967, p.8-9) para quem “ é a manifestacdo de vida e
por tras de cada acontecimento existe um espaco da mente e da vontade”. O autor ainda
endossa que a fungdo da Histdria é saber mais sobre as relagdes entre os homens, situagdes
e acontecimentos.

Assim o papel da Historia é desenvolver o senso critico, apresentar possibilidades

do que pode ser melhorado no presente a partir do que se conhece do passado, refletindo
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sobre “como”, “onde” ¢ “porque se v&”. E nesses vieses, estdo 0s embates sociais que
criam o discurso historico e o discurso intelectual. O que se da sem necessidade de
verificacdo laboratorial, mas através da interacdo com o objeto de estudo, que ndo estd
imerso totalmente no passado nem no presente. O epicentro desse modelo cientifico é a
acdo humana, as controveérsias e 0 que se produz de historicidade a partir desses
elementos. Como se registra em Bloch (1965), que destaca como caracteristica da Histéria
a preferéncia pelo coletivo e a dimensdo temporal que deve ser acrescida ao espaco.

No entanto para a Histdria alcancar um patamar disciplinar é preciso valorizar o
conhecimento prévio e uma abordagem que objetive a construcdo da consciéncia
histérica. Pois através dela podemos compreender e esclarecer como viveram as
sociedades no passado, seus erros e acertos. Entdo como disciplina cientifica a Historia
deve desenvolver um esforco continuo em busca de solugbes para novos problemas
através de novos caminhos. Nesse aspecto Hanke (apud ELIAS, 2001, p.30) consideram
que

Existe uma sobreposi¢do do contexto sobre o objeto, pois “a Historia esta sempre
sendo reescrita... “cada época, com sua orientagdo principal, apropria-se dela,
impondo-lhes seus pensamentos. Em seguida, o louvor e a censura sao
distribuidos. Assim, isso vai até o ponto em que ndo mais é possivel informacédo
inicial”. Mas sera que estudariam sem o impulso do presente?... sera possivel
uma histéria inteiramente verdadeira?

Para Bloch (2002) o conhecimento historico é auténtico, porque dentre outras
coisas € um conhecimento prazeroso, o prazer do conhecimento do outro, a curiosidade
de conhecer o contexto vivido pelos que nos antecederam e seus conhecimentos. Todavia
Paul Veyne discorda dessa visdo, para ele a historia ndo pode ser uma “atividade
intelectual gratuita”, por ser “uma atividade de conhecimento e ndo uma arte de viver”.
(BLOCH apud REIS, 1996, p.89-91).

Com o avanco das discussdes, a Historia Moderna procura se estruturar a partir
de duas questdes basicas que sdo “o que aconteceu?” e “por que aconteceu?” Para
responder a primeira questdo € preciso reunir os registros, levantar as evidéncias, as
provas... . J& para responder a segunda questao € preciso considerar “que cada Historia é,
em resumo, uma explicacao, e cada explicacdo € uma historia “ (SHOTWELL, 1967, p.8).
Contudo ainda € preciso saber que a Histdria ndo se confunde com uma opinido, embora
suas verdades sejam no futuro sujeitas a contestacdo. A verdade, no entanto, é que o
conhecimento produzido pelos historiadores em certo periodo € provisério, pois quando

em um futuro proximo ou ndo, uma nova fonte € descoberta e ha possibilidade de atualiza-

10
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lo. Por outro lado tal conhecimento é também descontinuo e seletivo. Nao é possivel
estudar toda a Historia humana nos mais diferentes aspectos. E preciso delimitar o foco
da pesquisa e seu objeto de estudo.

Por isso quando buscamos a verdade na Historia, temos que considerar que essa
verdade é limitrofe. E o historiador que decide o que deve ser aceito ou nio, a partir das
fontes consultadas e pela escolha do conceito. No entanto 0 mais importante € 0 processo
do trabalho do historiador, que partindo de “dados brutos”, deve produzir uma explicagéo
convincente. Como considera Decca, para quem “com certeza, esse tipo de verdade é
mais movel, mais passivel de reavaliacdo, mas isso ndo quer dizer que nao exista
producdo de conhecimento na Histéria ou que o conhecimento produzido por essa
disciplina néo seja rigoroso”. (DECCA, 1994, p.17)

Nesse aspecto o historiador E. H. Carr, na década de 1960, buscou questionar a
esséncia do conhecimento histérico. Sua conclusdo é a de que ndo existe uma resposta
absoluta que possa definir Historia ou validar seu carater cientifico. Considera que tudo
depende da visdo pessoal, que cada um tem de sua propria sociedade e de seu tempo de
vida. A narrativa construida por ele pode se tornar ou ndo um fato histérico. O autor
prossegue considerando que esse historiador interpreta o fato, tal como qualquer cientista,
mas € preciso percorrer uma longa caminhada que requer habilidade em coletar e
selecionar fontes, analisar uma bibliografia em sintonia com o tema, e questionar a
documentacdo.

Jé a respeito da funcdo interpretativa do historiador vale citar Jirgen Habermas.
Para ele existe uma diferenga entre “aqueles que dizem simplesmente como as coisas se
passam (tal é, entre outras, a atitude do cientista) com a atitude performativa daqueles que
procuram compreender o que lhes € dito (tal é, entre outras, a atitude dos intérpretes)”
(HABERMAS, 1989, p.42). Para esse autor (p.44) o fato é que “compreender o que ¢ dito
exige participacdo e ndo mera observacdo”, “em outras palavras, o historiador enquanto
intérprete da realidade ndo é imparcial, pois juizos de valor se insinuam no discurso que
constata fatos”.

Diante do exposto concebe-se que a Histdria ndo é experimental, logo ndo se pode
garantir a reproducdo de um acontecimento ja que esses estdo inseridos em contextos,
muitas vezes diferentes, o que impede ou dificulta as comparagfes (HOURS, 1979, p.74).

Hours também considera que “nao ha repeti¢ao por causa da irreversibilidade da duragéo,

11
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h&, pelo contréario, uma renovacdo incessante”. Ele esclarece a amplitude da funcéo do

pesquisador historico, ao ponderar que:

Querendo conhecer o passado e ndo podendo trazé-lo para a vida, deseja pelo
menos ter uma representacao dele e quer que ele seja 0 mais proximo possivel
da inacessivel realidade. Essa representacdo € um conjunto. Nela vém tomar
lugar e comporem-se, pouco a pouco, os multiplos pormenores que Ihe trazem
as suas fontes. E é incompleta, evidentemente, porque, dos inimeros
acontecimentos que num dado momento foram a vida da humanidade, s6 uma
parte infima chega até nés nos documentos de que dispomos e, todavia, essa
parte infima excede muitas vezes a possibilidade que o historiador teria de os
conhecer. Ele ndo pode produzir na sua complexidade a realidade de outrora.
Um jornal diario ndo consegue, sendo com grande esforgo, dar-nos uma pélida
ideia da realidade atual e a cole¢do dos nossos jornais ndo seria em nenhum grau
essa representacéo que o historiador procura (HOURS, 1979, p.90).

Mas seria a Historia uma ciéncia? Sabe-se que a diferenca do conhecimento
cientifico para outras modalidades de conhecimento é que o primeiro deve ser verdadeiro.
E a Historia ndo faz parte das ciéncias exatas ou da natureza, mas ocupa-se do campo
social, ja que estuda as sociedades, limitando-se ao campo das humanas. Mas isso seria
um fator determinante para que a Histdria seja classificada como ciéncia? Para Bloch
(2002) trata-se de uma ciéncia que tem como objeto de estudo a sociedade/ 0 homem.
Porém, como se define ciéncia? O minidicionario Soares Amora (2009, p.144) define-a
como “conjunto de conhecimentos fundados sobre principios determinados”. Marc Bloch
cuidou desses principios ao estudar o universo epistemolégico da Historia, e da educacéo
historica. Por isso ele afirma que Histdria é uma ciéncia, e deve ser estudada a partir de
um método cientifico nos minimos detalhes, e que s6 é aprendido quando colocado em
operacdo. Com registra Bousfield (2013) ao considerar que:

Pelas consideracBes blochianas, as manifestacdes desse método, é a categoria
central na formac&o de professores/historiadores, visto que todo historiador tem
a obrigacdo intelectual e moral de prestar conta do seu método. Além disso, as
categorias que ele oferece a partir dessa ciéncia em operagdo sao: acdo politica;
utilizacdo racional de um método; legitimidade intelectual; independéncia
cientifica; continuidade humana; nocédo do diferente; nocdo de método critico
(identificagdo, analise, critica, problematizacdo); histéria efetiva e histéria
cientifica; interpretagdo analitica; método; interdisciplinaridade; modo de
operar; método de formacdo; formacao de historiadores; interpretacédo histérica;
observacdo histérica; problematica historica ; prestacdo de contas; comunidade

cientifica; ferramentas de exposi¢cdo(descricdo, narracdo, explicacdo); nogdo de
tempo.

Bloch reitera que € de grande importancia a articulacdo entre ensino, formacéo e

pesquisa, que se processa a partir de um método cientifico. Considera preponderante a
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atividade de grupos da comunidade que mediante a capacidade de analise de
conhecimentos buscam resultados frente as historiografias ja produzidas por outros da
comunidade cientifica. Mas Cardoso (1981) ndo compartilha plenamente dessa viséo,
para ele apesar de todas as discussdes realizadas por tedricos, a Historia ainda é uma
ciéncia em construcdo, ja que ndo busca verdades absolutas e eternas. Para esse autor 0s
pesquisadores ndo dominam o método cientifico, estando por descobrir os meios de
andlise adequados ao seu objeto. Classifica a Histéria como uma ciéncia muito jovem,
que marcha, mas ainda em plena infancia. Porém Bloch (2002) ndo acha t&o nova,
acrescenta que sob a forma de narrativa, e com aglomerado de ficgbes atreladas aos
acontecimentos apreensiveis, a Histdria é velha. Mas concorda com as dificuldades de

sua constituicdo como ciéncia, tais como:

(...) penetrar, enfim, no subterraneo dos fatos de superficie, para rejeitar, depois
de seducdes da lenda ou da retérica, os venenos, atualmente mais perigosos, da
rotina erudita e do empirismo, disfarcados em senso comum. Ela (a Historia)
ainda ndo passou quanto alguns dos problemas essenciais de seu método, os
primeiros passos.

Para Gérard Noiriel (1997) a Histéria s6 pode alcancar autonomia se concentrar
sua investigacdo no modelo empirico, reforcando suas generalidades e a partir dai
constituir sua matriz disciplinar. O autor Considera relevante a defesa do carater da
cientificidade da Historia a partir da pratica coletiva de investigacao, através do método.
Quanto a questdo da imparcialidade e objetividade esse autor se reporta a Monod, que ja
reconhecia a impossibilidade do historiador compreender o passado, desnudando-se de
sua personalidade e incorporando sentimentos de outrem, de tempos passados. Contudo
julga que as exigéncias para status de ciéncia sdo cumpridas a partir do principio da
solidariedade, capaz de parametrizar informagOes, pesquisas, e garantir a unidade da
comunidade cientifica. Para ele como fruto dessa unidade, a produgéo tem contribuido
consideravelmente para o progresso da Historia. Outro defensor da cientificidade foi
Dilthey (1990): Para ele existe uma diferencga entre as ciéncias do espirito e as ciéncias
da natureza, mas isso ndo impede seu carater cientifico. Pondera que embora sejam
diferentes, as ciéncias do espirito ttm como funcdo aprender o significado da agédo
humana. E para tal alcance néo é necessario que o historiador saiba predizer o futuro, nem
tampouco explicar o passado, mas interpreta-lo. Por fim temos a contribui¢do de Tomas
Kuhn (2006) para quem os historiadores por formag&o concebem a ciéncia como processo

continuo de desenvolvimento e acumulacdo. Mas esses profissionais ndo percebem que
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seus empenhos se resumem “de um lado determinar quando e por quem cada fato, teoria
ou lei cientifica contemporanea foi descoberta ou inventada. De outro lado, deve
descrever e explicar os amontoados de erros, mitos e supersticdes que inibiram a
acumulacdo mais rapida dos elementos constituintes do moderno texto cientifico”.
(KUHN, 2006, p.20)

Encerra-se essa produgdo com o registro de Marc Bloch (2002) sobre o “o oficio
do historiador" para quem o conhecimento do passado diz respeito as inquietacbes do
presente, “novos tempos levam a novas historicidades” e “mesmo o mais claro e
complacente dos documentos ndo fala se ndo quando se sabe interroga-lo. E a pergunta

gue fazemos que condiciona a analise”.

3 - CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes sobre a cientificidade terdo ainda um longo caminho a percorrer
enguanto se desejar ter um mesmo paradigma para reger as ciéncias da natureza e demais
ciéncias. O fato de as ciéncias Sociais terem se enquadrado no modelo cientifico das
ciéncias duras, ndo garante, até 0 momento, que o mesmo se alcancard no campo das
ciéncias humanas. Olhando a ciéncia como esfor¢o continuo que requer sangue novo,
ideias novas e novas direcGes, entendemos que o resultado podera ser positivo ou
negativo. As crises fazem parte do processo. Isso porque ndo ha conceitos histéricos
definitivamente verdadeiros. Se isso ocorresse ndo haveria necessidade de ciéncias, ou a
mesma estaria com 0s seus dias contados. O conhecimento é verdadeiro dentro de um
parametro estabelecido. Por isso a necessidade do método para toda academia. Trata-se
de um esforco disciplinar, racional, de postura cientifica capaz de dar efetividade e
conscientizacdo a Historia. N&o h& que se preocupar se para um mesmo fato, os
pesquisadores apresentarem versoes diferentes. O fato de ser historiador, ndo implica em
estar engessado a conclusdes prontas. Tais contradicbes podem levar a expansdo do
alcance cientifico ou mudanca de paradigma. Esse € o dia a dia da ciéncia.

Entdo, as caracteristicas de ciéncia apontadas por Bloch e outros teéricos das
diferentes geracbes dos Annales séo o trabalho solidario, disciplinado e 0 uso de um
método que tem dado a Historia um papel marcante na producédo do patrimonio cultural
da humanidade. N&o ha porque duvidar. A Historia é uma ciéncia porque atende a uma

doutrina, consenso da sociedade académica, apesar de ndo ser possivel valida-la atraves
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de pesquisas empiricas. A chave para se chegar a verdade esta na interpretacdo e na

capacidade profissional e emocional do historiador.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AMORA, Antbnio Soares. Minidicionario Soares Amora da lingua portuguesa. 19.
ed. S&o Paulo: Saraiva, 2009.

BLOCH, M. Apologia da Histdria ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2002.

BLOCH, M. Introducdo a Histdria. Lisboa. Publicacbes Europa-América, 1965.

BOUSFIELD, A. A. A cientificidade da Histéria e a formacdo de professores
historiadores: aproximacfes entre Gaston Bachelard e Marc Bloch. Tempos
Académicos, v.7, p.1-10, 2013.

CARR, E. H. Que é Historia? In site:
https://rascunhoteca.wordpress.com/2014/02/27/fundamentos-das-praticas-midiaticas-i-
24022014/ acesso em: 03 de novembro de 2016.

CARDOSQO, C. F. “Uma introdu¢io a Historia “. Sdo Paulo: Ed. Brasiliense, 1981.

DILTHEY, W. L’edification du monde historique dans les sciences de I’esprit, ed.
Cit., y S. Mesure, Dilthey et la foundation de sciences historiques, PUF, 1990.

15



Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Janeiro. 2018; 3(6)

DRAY, W. H. Filosofia da Historia. Rio de janeiro: Zahar Editores, 19609.

ELIAS, N. A sociedade do corte. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

GLENISSON, J. Uma historia entre duas erudicdes, em “Revista de historia”, CX,
1977.

HABERMAS, J. Consciéncia Moral e Agir Comunicativo. Rio de Janeiro: Tempo
brasileiro, 1989.

HERODOTO. Historia. Lisboa. Edi¢des 70, 2001.

HOURS, J. O valor da Histéria. Coimbra, Portugal. Livraria Almedina, 1979.

KUHN, T. S. O caminho desde a estrutura: ensaios filoséficos, 1970-1993, com uma
Entrevista Autobiogréfica. 12 Ed. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2006. Traducédo de Cesar

Mortari.

LE GOFF, J. Historia e memaria. Campinas: Unicamp, 2003.

MAIA, E. S. Histdria: uma ciéncia em construcéo. In: Congresso Scientiarum Historia
IV, 2011, Rio de Janeiro. Anais do Congresso Scientiarum Historia IV. Rio de Janeiro:
HCTE- UFRJ, V.1. p.296-301, 2011.

16



Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Janeiro. 2018; 3(6)
MONOD, G. Les études historiques em France. Revue Internationale de

1”enseignement, XVIII, 1889.

NOIRIEL, G. Sobre a crisis de La historia. Traducéo de Vicente Gomes Ibafiez, Madri:
Catedra Valencia: Universitat, D. L. 1997.

REIS, J. C. A Historia, entre a Filosofia e a Ciéncia. Sao Paulo: Atica, 1996.

SHOTWEEL, J. T. A interpretacdo da Histdria e outros ensaios. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1967.

SOUZA, I. L. C.; SALVADORI, A.; DECCA, E. S. Historia. 1. Ed. Sdo Paulo: Globo,
v.1. 90p, 1994.

VEYNE, P. M. Como se escreve a Historia. Brasilia; DF: Editora UNB, 1995.

17



Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Janeiro. 2018; 3(6)
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RESUMO
O presente trabalho busca discutir sobre o processo de inclusdo escolar e relatar uma
experiéncia de iniciagdo a docéncia e mediacgdo escolar, os impactos sofridos e causados
frente a esta pratica. Esta vivéncia manifestou-se a partir de um estagio realizado em uma
escola particular na cidade de Miracema, no estado do Rio de Janeiro, de onde surgiu a
inspiracdo para elaborar e tecer este estudo. Trazendo a forma de pesquisa bibliogréafica,
tracam-se consideragBes significativas a partir de analises realizadas nas leituras de
Kaufman (2016), Almeida, Machado e Saraiva (2009), Mousinho (2010), Moysés (2001),
Santos (2002), entre outros autores. Relacionando os autores e documentos como a
Declaracdo de Salamanca (1994) e a Lei N° 13.146/15 ao processo de mediacao escolar
exercido, compreende-se o real papel do educador, 0 ambiente escolar, a parte pedagdgica
da escola e principalmente os educandos, estes que necessitam que as instituicGes de

ensino se adequem a eles para serem inclusos.

Palavras chave: inclusdo; mediador escolar; diagndéstico; discente; docente.

ABSTRACT
The present work seeks to discuss about the process of school inclusion and to report an
experience of initiation to teaching and school mediation, the impacts suffered and caused
in front of this practice. This experience manifested itself from a stage held in a private
school in the city of Miracema, in the state of Rio de Janeiro, from which the inspiration
to elaborate and weave this study emerged. The results of the literature review are based
on the analysis of Kaufman (2016), Almeida, Machado and Saraiva (2009), Mousinho
(2010), Moysés (2001) and Santos (2002). other authors. Linking the authors and
documents such as the Declaration of Salamanca (1994) and Law N ° 13.146 / 15 to the
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process of school mediation carried out, we understand the real role of the educator, the
school environment, the pedagogical part of the school and especially the students , which

require that educational institutions adapt to them to be included.

Keywords: inclusion; school mediator; diagnosis; student; teacher.

1. INTRODUCAO

No limiar do século XXI, no &mbito académico, presencia-se um momento em
qgue mundialmente se discute sobre a inclusdo escolar de criangas que possuem
necessidades especiais educacionais.

Santos (2002) salienta que incluir ndo é apenas integrar a crianca a0 meio
educacional, que a mesma vive junta a outras com um desenvolvimento tipico. Incluir
requer embasamento tedrico sobre as especificidades daquele individuo que serdo
encontradas em sala de aula e acima de tudo deve se fazer presente neste processo, a
paciéncia, persisténcia, bom senso e amor. Para que uma inclusdo acontega efetivamente
sd0 necessarias adaptacdes e condicbes que favorecam o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno.

Como um dos principais documentos (a nivel mundial) que aborda o assunto a
respeito da educacgéo especial, pode-se citar a Declaracdo de Salamanca (1994), sendo
uma vertente primordial para a consolidacdo da educacdo de qualidade e inclusiva. A
importancia deste documento que foi implementado em todo o mundo, inspirou reformas

educacionais em diversos paises, sendo compartilhada por Santos (2002):

A declaracdo de Salamanca representou um passo relevante na historia
da Educacéo, na medida em que redimensionou a educacéo especial em
termos e seu alunado e de seu foco de acdo. Tanto um quanto outro,
agora muito mais abrangentes, implicam em transformacoes
significativas a organizacdo dos sistemas educacionais e as escolas
propriamente ditas. (SANTOS, 2002, p. 114).

Tais transformacdes foram essenciais para afirmar que todos aqueles que possuem
necessidades especiais educacionais podem atingir o seu apice no progresso educacional
e social, contradizendo préticas excludentes presentes no dia-a-dia das institui¢fes de

ensino.
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N&o menos importantes que a Declaracdo de Salamanca (1994), a Constituicéo
Federal (1988), a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015), o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (1990), a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, entre outros, abordam também a questdo mais direta do que vem a ser o direito
a uma educacdo de qualidade para todos, sem discriminacao e segregacao, sendo estes de
total relevancia neste processo inclusivo.

Entretanto, ndo devemos pensar na educacgdo inclusiva como algo obrigatério e
que deve ser cumprido por que existem leis, decretos e declaracdes especificas. Conforme
a Declaracdo de Salamanca (1994) discorre, todas as escolas devem se adequar a
singularidade que estes alunos com necessidades especiais educacionais apresentam,
desde o curriculo, metodologias, avaliacbes, espacos fisicos, qualificacdes dos
educadores, entre outras adequacdes que se fazem necessarias. Uma das formas para
ajudar neste processo € a insercdo do mediador escolar neste meio educacional.

Mousinho (2010) destaca que o mediador escolar pode atuar como um apoio aos
docentes em sala de aula, ajudando-os nas atividades e trabalhos de adaptacdes, atuando
como intermediario nas questfes sociais, de comportamento, na comunicagdo, nas
atividades e brincadeiras escolares, entre outras funcbes do ambito educacional. Além
disso, 0 mesmo pode atuar em situacGes que ndo ocorrem em sala de aula, como nos
recreios e na ida ao banheiro.

A relagéo existente entre o mediador e a escola deve favorecer ndo apenas 0s
alunos, mas também a instituicdo de ensino. Logo, a mesma tem que oferecer a quantidade
de profissionais de apoio escolar (mediadores) necessarios para contemplar o numero de

discentes que necessitam deste suporte educacional, conforme destaca a Lei n°® 13.146/15.

2. TECENDO O ESTUDO DE CASO: O PRIMEIRO CONTATO COM A
INSTITUI(;AO DE ENSINO

A escola particular se situa no municipio de Miracema (como mencionado acima),
uma cidade pequena com cerca de 20 mil habitantes. A instituicdo atende desde a
educacdo infantil até o ensino médio, é detentora de um espaco amplo e de uma estrutura
de qualidade (sendo necessario instalar rampas para os cadeirantes), alem de possuir um
corpo docente que em sua maior parte estdo dispostos a entender e ajudar neste processo
de mediacéo escolar.

Na ocasido, fui direcionado a funcdo de mediar o processo de aprendizagem de

um aluno que trazia consigo o diagnostico de dislexia. Esta mediacdo escolar em um
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primeiro momento nao aconteceu ao meu ver, pois éramos direcionados a biblioteca e eu,
na funcao de “mediador”, tinha que de alguma forma trabalhar com o aluno as suas

limitacdes, além de fazer exercicios avancados da apostila com o0 mesmo.

Somos convocados a escola para cuidar do aluno em situagéo de inclusdo. Em
sua maioria, nesse primeiro momento, cuidar geralmente significa fazer com
que o aluno possa funcionar na escola segundo os padrdes pré-estabelecidos
pela instituicdo. Ele precisa seguir um modelo muito bem desenhado e
delimitado, o que ele ndo consegue fazer sozinho. Assim, precisa de um outro.
No caso, este outro € o mediador, que esta la para garantir que ele se adapte as
regras e assim seja incluido (KAUFMAN, 2016, p. 50).

Partindo desta forma inadequada de mediacdo ao qual fui destinado, surgiram
questionamentos: Que forma de mediacdo € essa? Serda que 0 corpo pedagdgico
compreende sobre tal assunto? Onde esta a inclusdo? A instituicao de ensino esta disposta
a aceitar este aluno ou é apenas um “jogo” para que possam ficar com sua matricula?

Passo a relatar minhas impressdes sobre 0 caso aqui exposto, pois é de assustar
toda essa mobilizacdo da familia e da escola em busca de um tratamento e a falta de
preparo de ambos em relacdo ao assunto. Destaco ainda que os nomes utilizados sdo
ficticios, de modo a preservar a imagem e a personalidade da crianca em questdo, bem
como da escola.

O referido aluno se chama “Pedro”, possui 11 anos de idade e até o0 momento se
encontra no 4° ano do ensino fundamental. Assim que tive o primeiro contato com a mée
e a direcdo da escola, afirmaram que a crianca tinha “dislexia” e uma suposta
“discalculia”.

Pedro além de destoar da turma por ser maior e possuir as pernas longas, nao
conseguia ler fluentemente, ignorando as pontuacdes e tendo dificuldades em pronunciar
algumas palavras, e ndo escrevia nada ate entdo, além de possuir uma limitacdo na parte

motora, atrapalhando-o as vezes e comprometendo seu equilibrio.

3.0 CASO EM SI: O MENINO PEDRO E TODO O PROCESSO DE MEDIACAO
ESCOLAR

Em um primeiro momento para entender toda a dificuldade e seguir um processo
de mediacdo escolar potente para com o aluno, me prontifiquei a conhecer toda a sua
rotina e seu dia-a-dia de forma que este contato pudesse me aproximar da crianga, além

de me ajudar diretamente neste processo.
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A idade de Pedro no inicio de 2016 quando tive o primeiro contato era de 10 anos.
Pedro foi adotado quando era bebé e atualmente mora com sua mée, seu pai, irmaos e
sobrinhos (sua nova familia) em uma casa grande; apresenta uma rotina equilibrada, com
alimentacéo, brincadeiras e o sono, todos bem divididos em horas exatas. Pedro acorda
cedo, toma o café da manhd, brinca um pouco na rua em frente a sua casa, para depois
fazer as atividades da escola; logo apo6s, toma banho, almoca e vai para o colégio
acompanhado dos pais. Retornando da institui¢cdo de ensino, 0 mesmo toma banho, brinca
dentro de casa com seus brinquedos, janta e vai dormir por volta das 22horas e 30minutos.

Este processo de acompanhamento da rotina de Pedro mostrou-me que
determinadas aces a crianca realizava sozinha, como comer, escovar 0s dentes, escolher
as roupas, vestir-se sozinho e pentear o cabelo, mesmo com sua dificuldade motora. Mas,
devido ao fato de ser diagnosticado disléxico, o que para a familia é visto como uma
patologia, Pedro a todo instante esta sendo observado pela mae, que acaba em muitos
momentos se tornando uma facilitadora de acles e atividades que a crianca poderia
realizar individualmente, assim atrapalhando seu processo de independéncia e autonomia.

Segundo relato dos pais, em certos momentos Pedro faz uso de medicacdo
(Ritalina) prescrita por médicos para resolver os seus problemas e “melhorar a
aprendizagem”. O pai por ser funcionario de empresa com convénio acaba tornando facil
0 acesso a “meédicos de qualidade”, onde levava o filho desde o primeiro sinal de
dificuldade apresentado na escola. A partir dessa busca desenfreada por uma resposta
sobre as dificuldades que Pedro apresentava, comegou o uso de remédios e de secbes com
psicologos, quando entdo foi diagnosticado como disléxico. Estes profissionais, 0 médico
que prescreveu o uso do remédio e o psicologo que diagnosticou Pedro realcaram o quéo
importante € o uso do remédio em sua trajetdria educacional.

Entrando no contexto escolar, o relacionamento com outras criancgas era tranquilo,
uma vez que todos em sua sala entendiam as limitacdes e dificuldades de Pedro, com isso
acabavam ajudando-o em diversos momentos e dando uma atengdo maior.

Nas observacdes feitas dentro de sala antes mesmo de ser encaminhado a
biblioteca com o aluno, percebi que Pedro lia com muita dificuldade, ndo conhecia todas
as letras do alfabeto e menos ainda os nimeros, 0 mesmo Se encontrava em um processo
de aquisicdo da leitura e escrita um pouco distante de sua idade cronoldgica levando em

conta o contexto escolar e familiar.
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Partindo de toda essa premissa medicalizante e controversa de mediacdo escolar
oferecida pela instituicao de ensino, comecei o estagio no qual fui designado, “atendendo”
(palavra usada pela coordenacdo) Pedro na biblioteca, tentando de alguma forma
potencializa-lo de maneira que pudesse se desenvolver significativamente. Mas, visto que
esta forma de mediacdo excludente estava equivocada e ndo obteve resultados até entéo,
propus a direcdo que me encaminhassem para dentro de sala de aula, assim orientando e
auxiliando Pedro durante as atividades dadas.

Procurando sempre uma forma de conscientizar e explicitar para a familia e a
direcdo da escola sobre um ambiente inclusivo, vamos de encontro a Kaufman (2016) que

nos faz refletir sobre esse caminho da inclusao:

A inclusdo na escola se efetiva quando nos propomos a tornar o ambiente
institucional inclusivo, ou seja, com préticas que enxerguem a singularidade
de cada um, ao mesmo tempo em que investem no coletivo. As alteragdes
necessarias para inclusdo serdo fruto do esfor¢o de todos os atores que ocupam
0 espago escolar, visando modificar suas engrenagens, um tanto enferrujadas,
para criar um espago onde caibam todos. Nessa proposta de incluséo, ndo nos
cabe mudar o outro e sim nos disponibilizarmos para produzir uma mudanga
em nos (KAUFMAN, 2016, p. 52).

Trazendo um pouco sobre o processo de socializacdo da crianca em geral, era
notavel que Pedro era sociavel, brincava com todos (mesmo com suas limitacGes), se dava
bem com a docente, além de criar um vinculo de amizade comigo, o seu dito “mediador
escolar”.

A aproximacdo existente foi fundamental em seu processo de ensino-
aprendizagem, pois o aluno a todo 0 momento estava pronto para que eu 0 ensinasse e
trabalhasse com ele atividades complexas que a professora passava (trabalhando dentro
de suas possibilidades).

Até entdo, notamos que Pedro é uma crianga que possui uma familia estruturada
(mesmo que com pouco entendimento sobre suas necessidades especiais), € sociavel,
tinha um mediador ao seu lado em sala de aula, além de uma professora que, mesmo nao
preparada para lidar com o mesmo, possui um olhar sensivel frente a situacao.

Apo6s um tempo diante de todo este processo, 0 aluno comegou a apresentar uma
melhora na escrita, a reconhecer as letras do alfabeto, além de se mostrar mais dedicado
em aprender (mesmo sendo medicalizado). Mas, a todo instante me surgiam indagacoes

em relacdo a mediacao escolar: a minha prética esta indo ao encontro do esperado? Estou
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de fato potencializando a vida desta crianga? “Quando falamos em prética, estamos
apontando para as nossas formas de ser e estar no mundo, por isso € importante nos
questionarmos sobre o que estamos produzindo nos espagos que habitamos”
(KAUFMAN, 2016, p. 52).

Assim, seguindo toda essa vertente de inclusdo, aos poucos fui conversando com
a direcdo para que o aluno pudesse estar realmente inserido em um ambiente escolar
inclusivo. E diante das conversas realizadas, a coordenacgéo se prontificou a compreender
de fato sobre o assunto e buscar em pesquisas e trabalhos publicados formas de
“revolucionar” a escola e de fato torna-la inclusiva.

Os pais de Pedro animados com todo esse movimento da instituicdo e do processo
de mediagéo escolar acharam importante que eu pudesse trabalhar com o aluno fora do
ambiente escolar, indo a sua casa de trés a quatro vezes por semana, pela parte da manhg,
em busca de potencializa-lo mais e mais em seu processo de aquisicdo da leitura e escrita.

Dessa forma, me prontifiquei a mais este desafio, assim, deixando de lado o
diagndstico que a crianca trazia, focando em suas limitacdes e suas condi¢Ges de
aprendizagem, que sdo diversificadas. De antemao, procurando sempre trabalhar de uma
forma que o aluno pudesse realmente se desenvolver, comecei a me embasar nas “cinco
pistas para um trabalho de mediagdo escolar”, citado por Kaufman (2016).

Pedro foi um aluno que diante a tudo, me ajudou a desviar o olhar de um possivel
diagndstico e, assim, que pudesse entdo conhecé-lo de fato. Uma das “pistas” que foi
crucial para o seu desenvolvimento, foi compreendé-lo a partir das suas limitagdes e
habilidades que apresenta e ndo pelo diagnéstico que carrega. Esta pista que de forma
indireta ja estava sendo colocada em pratica sem ao menos eu, como mediador escolar,
possuir o conhecimento aprofundado sobre o assunto.

Outra questdo/pista importante foi a busca pela autonomia de suas ac¢des, fazendo
com que a crianga pudesse sair da dependéncia de sua mée para realizar certas atividades,
além de resolver assuntos com os colegas que o deixassem chateado. Mas, nos deparamos
com outra autonomia que também se tornou essencial, “a autonomia como agenciamento
com uma heterogeneidade de objetos, pessoas e animais. Somos autdbnomos quando
conseguimos nos conectar a muitas coisas para colocar em acgdo aquilo ao que nos
propomos” (HARAWAY, 2008 apud KAUFMAN, 2016, p. 56).

O processo de mediacdo escolar foi se desenvolvendo e trazendo resultados

significativos, mas em certos momentos Pedro se apresentava relutante para fazer
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algumas atividades, pois queria estar sempre com seu brinquedo na maior parte do dia,
um boneco. E muitas vezes, sua mée e a professora o obrigavam a deixar o objeto de lado
para entdo fazer o que se pedia, assim deixando-o irritado. Entretanto, pensando em uma
forma mais sensivel e que pudesse render seu aprendizado, me perguntei o porqué do
aluno néo poder ficar com seu boneco e fazer os exercicios com 0 mesmo ao seu lado.
Portanto, nos encontramos em mais uma pista importante em torno de seu processo de

ensino, o de ampliar os mediadores, tornando este objeto (o boneco) mais um mediador.

Portanto, na mediagdo escolar, nosso objetivo € ampliar as conexdes que o
aluno acompanhado tem na escola para além de nés, oferecendo uma
diversidade maior de mediadores: o professor, o colega, o lapis, a cadeira, a
coordenador, o inspetor, a letra maior, o material concreto, as imagens etc. A
medida que outros mediadores passam a fazer parte da rede do aluno na escola,
ele passa a experimentd-la com maior qualidade e autonomia (KAUFMAN,
2016, p. 57).

Percebemos entdo, que para a crianga, o boneco funcionou como um mediador,
ajudando-o a criar um interesse a mais pelas atividades e trabalhos propostos. Sendo
assim, pensamos em uma “aposta” que deu certo, pois, nem sempre 0 encontro com o
outro, seja um humano ou um objeto, se torna uma relacdo de mediacdo. Devemos sempre
pensar em algo que o aluno goste e que possamos trazer para 0 contexto, criando no
mesmo um interesse maior junto a atividade que a docente e o mediador pretendem
desenvolver, assim fomentamos a meu ver, mais uma pista.

Trazendo mais uma questdo/pista que Kaufman (2016) aborda, ndo devemos
decidir o que sera mediador para o discente, junto a direcdo do colégio, que se encontra
mais embasado teoricamente e receptivo em relagcdo ao assunto; e os pais, felizes com o
avanco dado pelo filho, oferecemos diversas possibilidades a Pedro, correndo riscos
necessarios para que o aluno possa se decidir sobre o que lhe esta sendo ofertado,
absorvendo-as de forma positiva ou até mesmo descarta-las.

Sabemos que as praticas escolares apresentadas nas instituicdes de ensino tém se
fomentado a partir da producéo de sujeitos desiguais, oprimidos, impotentes e até mesmo
deficientes. Dessa forma, a educacéo acaba se encaixando na condi¢do de saude, pois
trata apenas de produzir mais e mais subjetividades (ALMEIDA; MACHADO;
SARAIVA, 2009, p. 22)

Gragas a todo esse processo minuciosamente trabalhado em torno da crianga

diagnosticada que tratamos no decorrer deste trabalho, estamos revertendo a situacao de
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uma antiga exclusao e subjetivacdo do anormal para uma inclusdo e uma préatica ndo-

medicalizante.

Muitos educadores trabalham em instituicGes nas quais domina um
funcionamento individualizante que culpa o aluno pela producéo do fracasso
escolar, que culpa a familia pelo fracasso da educacdo, que vive as praticas
educativas de maneira individualizada, submetidas a tirania do Eu. Ha a
tendéncia de estabelecer-se apenas algumas normas como possiveis: 0 bom
aluno, quietinho, participativo, que aprende tudo, cuja familia acompanha os
cadernos dos filhos... Quem foge dessas normas torna-se 0 agressivo, 0
bagunceiro, o aluno que ndo aprende, cuja familia é desinteressada
(ALMEIDA; MACHADO; SARAIVA, 2009, p. 23).

Em um primeiro momento, me deparei com uma institui¢do de ensino totalmente
excludente e pouco interessada no aluno; e uma familia abracada em um diagnoéstico e na
procura da cura desta patologia aos seus olhos. Mas, toda a minha participagéo ao longo
deste processo de inclusdo e mediagdo escolar, direta e indiretamente, estd colhendo
frutos proveitosos. Podemos dizer que hoje a escola estd mais receptiva e embasada
teoricamente em relacdo ao assunto, a familia de forma positiva estd abandonando o
diagndstico e tirando aos poucos a medicacdo da crianca.

Pedro se encontrou em seu processo de aquisicdo da leitura e escrita, assim, se
desenvolvendo. O mesmo que ndo sabia ler e “pulava” as pontuacdes, hoje ja consegue
ler um texto e pausar nos momentos de pontuacdo; ja reconhece todas as letras do
alfabeto, além de ja escrever palavras com a letra cursiva, tendo apenas que diminuir o
tamanho destas; entre outros avangos que foram essenciais para a familia e a escola
abrirem os olhos quanto ao que a crianca pode desenvolver assim ndo se amparando a um

diagnostico.

4, CONSIDERAC}@ES FINAIS

O estudo de caso em questdo pretendeu trazer a historia de Pedro em seu processo
de aprendizagem conturbado e a mediagéao escolar exercida, além de acompanhar de perto
a desconstrucgdo de um diagndstico.

Todo esse caminho mencionado e tratado ao longo deste trabalho nos faz refletir
sobre discentes como Pedro, que carregam em sua trajetéria de vida e escolar um
diagndstico ou uma possivel taxacao, que por si s6 acabam excluindo e incentivando para

um caminho do abandono destes discentes.
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Nesse sentido, notamos o quao importante é a presencga dos pais juntamente com
toda a equipe pedagdgica da escola em meio a este processo, onde devem estar atentos
desde a mediacao que esta sendo feita em sala de aula e no ambito educacional (mediacao
além da sala de aula), até o que a familia tem feito fora da escola para que o aluno possa
se desenvolver e a cada dia ser potencializado diante as suas praticas.

Parafraseando Moysés (2001), pode-se dizer que: neste momento, nos deparamos
com mais uma escolha, indispensavel: ou nos deixamos ser cooptados (pois ndo somos
cooptados, nos deixamos cooptar) ou ficamos do lado da vida, do lado das criancas, onde
a busca primordial é pela potencializacdo das limitacdes existentes destes alunos que
possuem necessidades especiais educacionais.

Afinal, torna-se muito desgastante incluir, ndo pelas dificuldades dos diagndésticos
e taxacOes presentes para cada patologia criada e sim pelo preconceito e pela dificuldade
das pessoas de aceitarem 0 novo e perceberem que a diversidade existe. O que se torna
importante e primordial neste processo é que n6s como educadores podemos plantar no
coracdo de cada crianga a semente do amor, para que em certo dia estas transformem
nossa sociedade preconceituosa em uma sociedade mais flexivel e aberta a compreender

e abracar o que é novo.

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988. 292 p.

. Estatuto da crianca e do adolescente: Lei federal n° 8069, de 13 de julho de
1990. Rio de Janeiro: Imprensa Oficial, 2002.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Lei n° 9394, 20 de dezembro
de 1996.

. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Lei n° 13.146, 06 de julho
de 2015.

27



Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Janeiro. 2018; 3(6)

Declaracdo de Salamanca sobre Principios. Politica e Pratica em Educacdo Especial.
Brasilia. 1994.

KAUFMAN, N. Cinco pistas para uma pratica de mediacéo escolar ndo medicalizante. In
Comissdo de Psicologia e Educacdo (COMPSIEDUC) (Org.). Conversacdes em
Psicologia e Educacdo. Rio de Janeiro: Conselho Regional de Psicologia 5% Regiéo,
2016.

MACHADO, A. M.; ALMEIDA, 1.; SARAIVA, L. F. O. Rupturas necessarias para uma
pratica inclusiva. Educacdo Inclusiva: Experiéncias Profissionais em Psicologia/

Conselho Federal de Psicologia. — Brasilia: Conselho Federal de Psicologia, 2009.

MOUSINHO, R; et al. Mediacdo escolar e inclusdo: revisdo, dicas e reflexfes. Rev.

psicopedagogia, 2010, vol.27, n.82, p.92.

MOYSES, M. A. A. A institucionalizacéo invisivel — criangas que ndo-aprendem-na-

escola. Campinas, SP: Mercado de Letras; Fapesp, 2001.

SANTOS, M. P. Educagéo inclusiva: redefinindo a educacédo especial. Revista Ponto de
Vista, Florianopolis, n. 3, v 4, p. 103-118, 2002.

28



Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Janeiro. 2018; 3(6)

A IMPORTANCIA DA PSICOMOTRICIDADE NO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCADEOA3 ANOS,
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RESUMO

O seguinte artigo tem como base a importancia da psicomotricidade no desenvolver da
crianga de 0 a 3 anos. Tem como discorrer a influéncia cognitiva dessa modalidade. Os
instrumentos necessarios para introduzir o educando na ciéncia psicomotora de acordo
com o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil e os resultados pragmaticos.
Trata do valor da educacdo nos anos iniciais, as criticas positivas e negativas, a
importancia do brincar e construcdo da autonomia. As relagdes de interdisciplinaridade
pelas habilidades basicas como o esquema corporal, estruturacdo, espago-temporal,
lateralidade e sensoriais. Fomentando o papel do educador na Educacdo Infantil e
interligando as relacBes soOcias afetivas no acolhimento da crianga, mecanismo

fundamental para todo o processo.

Palavras-chave: Psicomotricidade; Referencial Curricular da Educacéo Infantil; Ciéncia
Psicomotora; Educacdo Infantil;

ABSTRACT

The following article is based on the importance of psychomotricity in the development
of children from O to 3 years. It has to explain the cognitive influence of this modality.
The instruments necessary to introduce the student into psychomotor science according
to the National Curriculum Framework for Early Childhood Education and the pragmatic
results. It deals with the value of education in the early years, the positive and negative

critics, the importance of playing and building autonomy. The relationships of

! Artigo apresentado como requisito final do curso de Pedagogia/UNIG .Sob orientagdo da professora
Doutora Ilda Maria Baldanza Nazareth Duarte ano 2017.2.
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interdisciplinary for basic skills such as body schema, structuring, space-time, laterality
and sensory. Fostering the role of the educator in Early Childhood Education and
connecting social and affective relationships in the child's reception, a fundamental

mechanism for the whole process.

Keywords: Psychomotricity; Curriculum Framework for Early Childhood Education;

Psychomotor Science; Child education;

1. INTRODUCAO

A psicomotricidade nada mais é do que o ser humano, em questdo a crianca em
seu corpo e movimento. O nosso desenvolver ndo é so fisico, precisamos de uma linha
frequentemente. Ou seja, 0 caminho de etapas capazes de nos formar firmes no campo
motor e também social. O termo psicomotricidade vem do termo grego psiché: alma e do
verbo latino moto: mover para a maturacdo do nosso intelecto e fisico.

O que deve se levar em consideracdo € a importancia do desenvolvimento da
crianga do seu nascimento até os seus trés anos de idade, tendo em vista que 0 processo
inicial tem grande peso sobre as etapas subsequentes. A educacéo infantil, para alguns
responsdveis nada mais ¢ que um pagamento ou um tempo desnecessario para “ colorir e
brincar “e 0 que que pouco se nota € 0 que realmente essa primeira etapa influencia para
0 progresso dos filhos.

N&o é por acaso que muitos se perguntam motivos pelo qual o filho ndo tem
nocdo de lateralidade, frente, atras, o que € possuir um ritmo de acordo com uma mausica.
N&do sabe como segurar um lapis e alguma das vezes nem mesmo correr. Algumas
criangas possuem essa falta de desenvolvimento adequado e isso ocorre pela falta de
maturacao.

Dai vem uma pergunta, mas o que seria a maturacdo? Ela nada mais é que um
amadurecimento da estrutura corporal e psicossocial. Para isso é necessaria uma maior
analise de dados para que possa ser debatido nesse artigo, identificando os valores para

que a crianga possa construir sua identidade.

2. EDUCACAO INFANTIL: PERSPECTIVAS

O RCNEI com a forca de um documento legal (1998, v.3 p. 23) prediz:
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[..] a educagdo poderd auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas,
emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacao de
criancas felizes e saudaveis.

Dai ser necessario que o educador se dedique profundamente ao
desenvolvimento da crianca, sendo muito importante que seja levado em consideragédo
tudo aquilo que o seu aluno percorre durante seu curso até a idade que ele esta, pois, essa
bagagem auxilia em seu caminhar. O senso comum € adquirido por essas vivéncias que
fortalecem seu meio que consequentemente se tornam conhecimentos empiricos atraves
da unido de aprendizados ao longo da vida.

Uma das formas de interacdo com o meio € através do movimento, durante essa
construcdo a crianca se apropria da cultura, sendo ela como os diversos instrumentos que
ela possui ou a participacao da ludicidade como em jogos, brincadeiras e outros estimulos
que tornam a crianca mais independente, com essas novas habilidades que aprende a
desenvolver.

A crianga comega dos movimentos simples aos mais complexos, como o de
chutar uma bola, que no caso muita das vezes chuta ao lado da bola e aos poucos ela vai
tendo tentativas de modificar esse movimento, na verdade eles exploram o ambiente. Os
professores, quando veem algumas limitagdes devem procura adequar as atividades de
acordo com as possibilidades da faixa etaria a que se destina, tendo em vista que 0s
movimentos que a crianga faz como segundo Wallon (apud DANTAS, 1992. P. 38) :

O ato mental se desenvolve a partir do ato motor, e a motricidade humana
comeca pela atuacdo sobre o meio social, antes de poder modificar o seu meio
fisico. Partindo dessas concepcdes, o trabalho com 0 movimento na Educacéo
Infantil deve priorizar todas as competéncias motoras da crianca e também
diversificar os movimentos de andar, correr, saltitar, escalar, chutar, deslizar,
rebater, rolar, andar em superficies, entre tantos outros que valorizam o
movimento e possam contribuir para o desenvolvimento pleno dessa crianga.

Sendo assim, a aprendizagem do educando se da a medida que o corpo e a mente
estdo em plenitude, sempre com a unido mental e corporal, pois essas duas concepgoes
sdo a chave para a resolucdo deste desenvolvimento.

De acordo com os estudos de Piaget (1971) a Epistemologia Genética seria o

desenvolvimento ao conhecimento do ser humano, que cognitivo passa por trés estagios.
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O mesmo realizou seus estudos por meio de uma observacao de criancas, dentre elas 0s
seus trés filhos e dessa maneira procurou identificar como o homem constroi sua
consciéncia, como ele organiza, assimila a suas etapas anteriores de compreens&o.

Para ele existem dois meios para resultar uma adaptacdo ao mundo exterior,
sendo elas a assimilacdo e a acomodacéo. A assimilacao acontece vinda exteriormente do
mundo e a acomodacao seria o inverso, de dentro da crianga para o seu manifesto.

Ap6s uma reflexdo a respeito do conceito de adaptacéo de Piaget, Pulaski (1986,

p.22) entendeu ndo ser um processo inapetente e assim se pronuncia:

E um processo dindmico e continuo no qual a estrutura hereditaria do
organismo interage com o meio externo de modo a reconstituir-se, com vistas
a uma melhor sobrevivéncia.

Nessa mesma acepcao Fonseca (2008, p.76) destaca:

Piaget possui uma visdo da inteligéncia ou da cogni¢do humana como uma
adaptacao bioldgica especifica de um organismo complexo a um envolvimento
igualmente complexo, um sistema cognitivo extremamente ativo, que
seleciona e interpreta a informacdo do envolvimento a medida que constréi o
seu conhecimento.

Diante a linha de pensamento de Pulaski e Fonseca, podemos entdo contemplar
que possuem uma visdo holistica sobre a apuracdo da evolucao bioldgica, gerando-se uma
captacdo sobre como o individuo que progride nas vertentes cognitivas e corpéreas. Desta
forma, de acordo com o desempenho desses elementos que ocorrem concomitantemente
e possibilitam tanto o desenvolvimento intelectivo como a estrutura corpérea. Na
assimilacdo ocorre a integracdo das experiéncias novas aos procedimentos de
desempenho e conhecimentos existentes. JA na acomodacdo o individuo precisa
remodelar seus mecanismos preexistentes ou criar uma maneira de poder assimilar novas
casualidades.

Consequentemente a indagagdo sobre a motricidade esta notoriamente evidente

na composicdo das sapiéncias de Piaget, conforme dilucida Fonseca (2008, p.78):

A crianca estabelece, assim, a relagdo com o mundo exterior através da
circularidade entre as percepcoes (assimilagdo) e as agdes (acomodacdo), e é 0
conjunto de adaptacdes que, na sua circulacdo corporalizada pela motricidade,
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ird transformar a inteligéncia pratica e sensorio-motora em inteligéncia
reflexiva e gnostica.

O autor acima nos remete a compreensdo da necessidade do professor ter com o
seu educando, desde o primeiro dia de aula, uma ligacao, sendo possivel que 0 mesmo se
adapte através do acolhimento de forma que consiga conviver com 0s seus colegas de
classe e seja capaz de criar, observar, dirigir-se a um estagio novo de desenvolvimento

que ndo tivera anteriormente.

Figura 1: Fases do Desenvolvimento Intelectual - Segundo Piaget

Estagio i i Caracteristicas
~ etaria
Sensorio-motor 0 - 2 anos Evolucdo da percepgido e motricidade
Interiorizagdo dos esquemas de acdo,
Pré-operatorio 2 —7 anos surgimento da linguagem do
simbolismo e da imitac¢do deferida.

FONTE: (Piaget, 1967).

Primeiramente Piaget, separa aprendizagem do desenvolvimento e depois as
conceitua. A aprendizagem fica relacionada ao alcance de uma resposta particular que se
aprende através de uma experiéncia. Ja o desenvolvimento é o real responsavel por

adquirirmos uma aprendizagem.

Sensério- Motor e Pré-Operatério

Previamente o que seré tratado neste artigo, nada mais € que essas duas fases do
desenvolvimento, pois se refere apenas sobre criancas de 0 a 3 anos. No entanto, 0

Bidlogo Jean Piaget trouxe mais do que essas fases de desenvolvimento.

Sensorio — Motor

Pode ser observada entre 0 a 2 anos de idade. Nessa fase o contato que a crianga
tem é imediato, sem pensamento ou qualquer representacdo. A crianca olha imagens de
desenhos ou de musicas e ja consegue imitar ou até cantar um pequeno trecho. Na escola,
é um grande caminho a ser levado em considerag¢ao pois nos mostra que apesar de ser um

modo tradicional “ a repeti¢ao” nos ajudou 14 atras, porém a través de elementos visuais
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e a busca de mudancas tanto tecnologicas e humanisticas, nos da um forte aliado para o
desenvolver motor e cognitivo da crianca. Para isso € prazeroso um ambiente bem

acolhedor.

Pré — Operat6rio

Essa fase comeca dos 2 anos e vai até 0s 7 anos, recordando que sera indicado
apenas até os 3 anos. Dentro desse estagio existe a fase do pensamento pré- conceptual
ou simbdlico, que fica esta entre 2 a 4 anos de idade. Ele é centrado na imaginagao e por
ela dominado. Exemplos como o animismo, que é quando a crianca comeca a colocar
sentimentos nas coisas como o desenhar uma flor ou um sol com sorriso. E o realismo
que quando a crianga sonha que tem um monstro no armario, ela acredita que ele existe.

A crianca ndo aceita o acaso, tudo deve ser explicado.

E imprescindivel para Fonseca (2008, p.4):

“Efetivamente, ao dar-se uma estrutura cognitiva a acdo e a motricidade, a
inteligéncia tem de coordenar a ag&o, de forma a acomodar-se ao objeto ou ao
real. A crianca, acomodando-se ao real e aos objetos, conhece-os, simboliza-
0s e pode representa-los. Mais uma vez, a motricidade é a estrutura de troca e
de relagdo que permitira & crianga assimilar e acomodar-se ao real e aos
objetos. O pensamento da crianca € inteligente quando se apoia no real ou nos
objetos, pois sé pela acdo e pela motricidade podera assimila-los”.

Dessa forma, notamos a importancia que a motricidade tem para a concepgdo do
cognitivo, pois é atravées dela que as reproducdes séo criadas, se formam e se renovam. Como
Alves (1994, p.58) descreve:

O corpo de uma crianga é um espaco infinito onde cabem todos os universos.
Quanto mais forem estes universos, maiores serdo 0s voos das borboletas,
maior serd o fascinio, maior sera o nimero de melodias que sabera tocar, maior
sera a responsabilidade de amar, maior sera a felicidade.

Nos professores, somos individuos que buscam inimeras possibilidades. Nossos

alunos sdo como as borboletas, como disse Rubem Alves, eles chegam e nds os
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mostramos os sonhos para moldar e eles nos ensinam que eles podem ser mais, pois 0 Voo
€ maior para quem quer ser feliz.

Quando a crianca entra na escola logo na educacdo infantil, muitos pais
acreditam que os professores sdo encarados como babés enquanto eles trabalham. E um
absurdo encarar dessa forma, passamos por um bom tempo estudando e nos dedicando
para um futuro melhor para os filhos deles e eles pouco déo valor. Acreditam que SO
entram para brincar de massinha, desenhar e assistir desenho. O que mal sabem é o quanto
amassar papel, usar a massinha, desenhar e assistir desenho contribui positivamente para
o desenvolvimento corpdreo e cognitivo. Coisas para leigos se tornam simples e para nds
profissionais de educacdo encaramos como um passo para o futuro das criancas, um passo
grande “ como o de elefante “ diria uma professora de educacdo infantil, e eles sabem
como séo grandes.

No0ssos pequenos sdo extremamente gigantes de alma e aprendizado, realidade
gue muitos responsaveis ndo sdo. Na visdo de Velasco (1996, p.27) sobre o brincar pode

ser constatado que:

O desenvolvimento psicomotor se processa de acordo com a maturacdo do
Sistema nervoso central, assim a a¢do do brincar ndo deve ser considerada
vazia e abstrata, pois é dessa forma que a crianga capacita 0 organismo a
responder aos estimulos oferecidos pelo ato de brincar, manipular a situacéo
sera uma maneira eficiente de a crianca ordenar os pensamentos e elaborar atos
motores adequados a requisicao.

Na educacdo infantil a crianca precisa brincar amar, interagir, conhecer. Dessa
maneira a crianga tem o desafio de desvendar suas fases na vida como o faz de conta que
faz a crianca usar do imaginario para a aprendizagem. Mas é imprescindivel que o

educador torne acolhedor o local onde a crianga esteja.

3. METAS NA PSICOMOTRICIDADE INFANTIL

A crianca precisa possuir estimulos para o seu desenvolvimento sendo eles:

e A motivacdo através das sensacoes e relagdes com o fisico;
e Percepcgdo através dos movimentos, seus conhecimentos sobre ele e sobre a

resposta.
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¢ Organizacdo de movimentos através de representacdes, simbolismo e relacdo de
objetos concretos ou imaginarios.

e Descobrir e poder se manifestar-se de modo criativo e com expressédo emocional.

o Valorizar a identidade e a pluralidade cultural.

o Possuir seguranca e se expor de maneira Unica, valiosa e exclusiva.

e Ter consciéncia do espaco dos demais e respeitar.

4. 0O MOVIMENTO E AS ATIVIDADES

A palavra motriz que é um termo de psicomotricidade se refere ao movimento
humano, ja o psico determina o cognitivo. Em outros aspectos, é uma préatica que se
articula através da afetividade e da possibilidade na comunicacgéo e nos conceitos.

Nos primeiros anos de vida a crianca se direciona na a¢do sobre o meio em que
vive, a frente com as experiéncias cotidianas. Podemos citar algumas atividades para a
crianga poder se desenvolver como:

v' Calendario e Quadro de Rotina: Tem por objetivo desenvolver os
conceitos de ontem, hoje e o amanhd; possuir no¢do de ordem dos
acontecimentos diarios (rotina); conhecer e perceber a sequéncia dos dias
da semana e dos meses do ano (estruturacdo espago-temporal).

v Histéria Coletiva: Tem como objetivo desenvolver a sequéncia légica
(estruturacdo espaco-temporal); estimular a criatividade e a socializacéo;
desenvolver e estimular a atencdo e a concentracao, desenvolver a apraxia

fina.

5. DESENVOLVENDO UMA CRIANCA COM TEA.

Haveria um questionamento se haveria possibilidade de desenvolver uma
crianca com o TEA (Transtorno de Espectro Autista), agora qual o motivo dessa pergunta
e porque logo esse transtorno. O que poucos sabem € que uma crianga com autismo pode
ser detectada a partir dos 3 anos de idade, sobre até a idade que estamos nos referindo
nesse artigo dessa forma podemos averiguar as davidas de muitos pais se eles também
podem se desenvolver igualitariamente as outras crian¢as que nao possuem autismo.

A abordagem psicomotora € uma forma de conduzir muito interessante para as

criangas com autismo, pois sdo levadas em consideracao as necessidades que essa crianga
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possui como a desestruturacdo sensorial motora, na linguagem e na capacidade de
perceber ambientes sociais.

Por elas ndo possuirem muita das vezes controle corporal elas acabam se
prejudicando e se desorganizam. Para isso elas precisam de nogao espacial, sensibilidade
e interacdo com quem o cerca.

Para que colabore positivamente é necessaria a participacdo da familia, para
continuar mantendo tais atividades também em casa para ndo modificar a rotina do
educando. Claro que o educador transmita de maneira interdisciplinar a psicomotricidade
na vida dessas criangas, pois colabora no desenvolvimento da linguagem, da suporte e

auxilia no tratamento.

Figura 2: Sala de Recurso

FONTE: http://www.pelotas.com.br/noticia/imagem_noticia/

A atividade dentro de uma sala de recurso facilita o trabalho dos educadores,
pois além de ser um lugar acolhedor contribui para quando o aluno esté estressado dentro
de sala de aula e pode aprender de outra forma a explorar diversas possibilidades.

6. ATIVIDADES SENSORIAIS
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v/ Caixa Sensorial: Para estimular os sentidos, desenvolver a criatividade,
concentracdo, sentido tatil, motricidade fina. Materiais quem podem ser

utilizados: feijdo, arroz, areia, isopor, lixa, entre outros.

Figura 3: Caixa Sensorial de uma cor s0.

FONTE: http://sofia-educarcomcarinho.blogspot.com.br/

6.1. TEORIA MONTESSORIANA

Maria Montessori (1870 - 1952) tem uma linha de pensamento mais simples como
a essa caixa sensorial ou o quarto da crianga onde ela possui seu préprio espaco onde possuli
uma vivéncia em casa atendendo o tamanho e a necessidade de casa uma. Um dos pontos
para Montessori era o espelho, como maneira da crianca poder se conhecer. Para ela existem

caracteristicas necessarias para a educacéo.

1. O ambiente é organizado e atrativo.

2. O ambiente é composto por materiais didaticos e da vida cotidiana.
3. As classes sdo de educando com diferentes idades.

4. O professor atua como guia no processo de ensino/ aprendizagem.
5. Utilizacdo de material sensorial para a aprendizagem.

6. O educando escolhe a atividade do seu interesse.

7. Aprendizagem ativa e desenvolvimento social.

8. A crianca tem o direito de escolher se vai trabalhar sozinho ou em grupo.
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9. Possuem estimulos para ensinar e aprender com os colegas.

10. Demonstracao de respeito para com os professores e 0 ambiente.
11. Encorajamento da autodisciplina.

12. O maior prémio é o aprender.

13. Equilibrio e concentracdo na hora de aprender.

Existem escolas que adotam o método Montessoriano em quase todos 0s paises,
método esse que coloca a crianga no centro do processo de aprendizagem, respeitando
suas necessidades individuais e salientando a capacidade da crianga em aprender.
Baseando-se em observacbes de suas experiéncias e levantando hipo6teses sobre o
processo de ensino, pois ao observar o educador analisa o que pode utilizar no

desenvolvimento da crianca.

7. CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolver da pesquisa observamos a importancia que o desenvolvimento
da crianca contribui positivamente para o fisico, cognitivo e as relac@es sdcias afetivas da
crianga.

Também podemos analisar que o desenvolvimento pode ser modificado diante
das condigcdes bioldgicas ou ambientais da crianca, podendo impossibilitar o
desenvolvimento com os demais colegas de classe e por meio de medidas favoraveis,
possibilitar um crescimento.

A partir de pesquisas de pedagogos, cientistas e médicos que se puderam realizar
estudos capazes de compreender a estruturacdo pelo progresso psicomotor concebendo a
psicomotricidade infantil fundamental na interagdo com o mundo, dando base nas etapas
de desenvolvimento afetivo, motor e cognitivo.

Contudo, a psicomotricidade assume algumas incumbéncias como os estimulos,
a reeducacdo e terapéuticas, principalmente nos obstaculos que estardo na frente do seu

caminhar.
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RESUMO

A saude pode ser entendida como um completo bem-estar fisico, psiquico e social onde
o Estado deve ser capaz de promover uma assisténcia integral e igualitaria aos usuarios
dos servicos pablicos de saude. Assim, quando o cidaddo ndo tem esse direito atendido
ou lhe é vedado um amparo a sua morbidade, este usuario recorre ao Poder Judiciario. A
presente investigacdo tem como objetivo identificar as publicacdes cientificas a nivel
mundial por meio da aplicacdo da ferramenta bibliométrica na base de dados Scopus, a
fim de mapear a produtividade cientifica sobre o tema “judicializacdo da saude”,

permitindo uma melhor compreensao e entendimento dessa temética na area médica.

Palavras-chave: Assisténcia a salde; Bibliometria; Direito em salde; Judicializacdo da

salde.

ABSTRACT

Health can be understood as a complete physical, psychic and social well-being where
the State must be able to promote integral and equal assistance to the users of public
health services. Thus, when the citizen does not have this right served or is forbidden an
amparo to his morbidity, this user resorts to the judicial power. The present research aims

to identify scientific publications worldwide through the application of the bibliometric
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tool in the Scopus database, in order to map the scientific productivity on the theme
"health judicialization”, allowing a better understanding and understanding of this theme

in the medical field.

Keywords: Health care; Bibliometry; Health law; Judicialization of health.

1. INTRODUCAO

A salde, por constituir um direito fundamental do ser humano, tem no Judiciario
a base para a garantia deste. Conforme promulgado pela constitui¢do federal de 1988, “a
saude ¢ direito de todos e dever do estado, mediante politicas sociais e econémicas que
visem a reducdo do risco de doenca e de outros agravos e ao acesso universal e
igualitario as acdes e servi¢os para sua promocéao, protecao e recuperagdo” (BRASIL,
1988).

A partir da década de oitenta, com a crescente constitucionalizacdo dos direitos
sociais, 0 processo de envelhecimento da populacéo e a dificuldade do Estado em prover
uma assisténcia efetiva a salde da populacdo acarretou um aumento substancial das
demandas judiciais para obtencdo de tal assisténcia, o que foi denominado de
judicializacdo da saude (Rosa, 2016), que pode ser entendida como a busca ao Judiciario,
como Ultima alternativa, para a obtencdo de medicamentos, exames, procedimentos
negados pelo Sistema Unico de Salde (SUS), seja por falta de protocolos clinicos,
evidéncias cientificas ou até mesmo por questdes orcamentarias (Silva, 2013).

Em face do aumento das demandas judiciais e dos seus impactos orcamentarios
significativos no SUS, a expansao da judicializacdo tem preocupado gestores, médicos e
juristas, evidenciando a necessidade de adocdo de praticas médicas baseadas nos
protocolos e normatizagdes da saude publica, bem como de incentivar a
interdisciplinaridade entre area médica e judicial, com o propdsito de promover decisfes
mais fundamentadas em andlise técnica e especialista (Silva, 2013).

N&o se pode negar a atualidade do tema, tendo em vista o crescimento vertiginoso
de demandas apresentadas ao Poder Judiciario para a obtencdo de tutela judicial
garantidora do direito & satde, seja em virtude do descaso do Estado para com a prestacéo
de servico, eis que é latente a falha das politicas publicas quanto ao tema, seja em razéo

da urgéncia que o individuo possui (Lessa, 2014).
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Diante do exposto, torna-se imprescindivel o conhecimento acerca dessa tematica
para que haja uma construcdo social do médico, durante a formacéo académica, com o
fito de direcionar e embasar suas decisdes clinicas em evidéncias cientificas relevantes.

Com isso, 0 objetivo do presente estudo €é identificar as publicacGes cientificas a
nivel mundial por meio da aplicagdo bibliométrica na base de dados Scopus para mapear

a produtividade cientifica sobre o tema judicializacdo da saude.

2. MATERIAIS E METODOS

Foi realizado um estudo descritivo bibliométrico realizado a partir da analise do
banco de dados da plataforma Scopus, entre os dias primeiro a cinco de outubro do ano
de dois mil e dezessete. A expressao utilizada para realizar a pesquisa foram: TITLE-ABS-
KEY (judicialization ) AND TITLE-ABS-KEY ( health* ) OR TITLE-ABS-KEY (
legalization) AND TITLE-ABS-KEY ( health* ), podendo aparecer no titulo, resumo ou
palavra-chave, retornando 83 artigos.

A escolha do banco de dados Scopus foi realizada por se tratar de uma base
reconhecida internacionalmente, sendo disponibilizada pelo portal de periddicos da
Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Ministério
da Educacdo e por abranger amplamente as areas de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da
Saude, Ciéncias Fisicas e Ciéncias Sociais.

Como resultado deste trabalho, obteve-se um resumo dos dados quantitativos da
pesquisa, onde primeiramente foi analisada a distribuicdo cronoldgica dos artigos para
em seguida levantar outras informacdes relevantes ao tema proposto, tais como: autores,

artigos e journals (periddicos), além de paises que colaboraram entre si.

3. RESULTADO E DISCUSSAO:

Memoravel que os direitos fundamentais, dentre 0s quais se encontra o direito a
salde, fazem parte da propria esséncia do Estado Democratico de Direito, sendo uma das
maiores conquistas da humanidade. Tais direitos ultrapassam a perspectiva da garantia de
posicdes individuais, alcancado o patamar de normas que exercem o papel de filtro dos

valores basicos da sociedade, irradiando-se, assim, para todo o direito positivo, formando
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a base do ordenamento (Mendes, Coelho e Branco, 2009). Tendo tais direitos alcancado
patamar de garantia aos individuos, tornaram-se eles elementos propiciadores de
questionamentos e reivindicacdes, uma vez que quando sdo violados os cidadaos
recorrem ao Poder Judiciario para obterem a preservacao dos mesmos (Mendes, Coelho
e Branco, 2009).

A Constituicdo da Republica, nesse prisma, € o fundamento de validade de todo o
ordenamento juridico, motivo este que ndo distingue sua aplicacdo tanto no direito
privado quanto no direito publico (Silva, 2013).

Assim, 0 mapeamento acerca desta tematica torna-se importante para a construcéo
do conhecimento e embasamento cientifico assegurando uma clinica fundamentada em
protocolos e evidéncias de estudos relevantes. Dessa forma, o estudo bibliométrico é
importante para realizar diversas pesquisas de trabalhos cientificos, pois através dele é
possivel compreender o estado da arte sobre determinado tema, apontando os autores,
paises, instituicdes e artigos que mais se destacam nesse contexto.

A pesquisa na base de dados Scopus sobre judicializagdo da saude apresentou um
resultado de 83 artigos, sendo o primeiro registro realizado no ano de 1978, passando por
um periodo de, aproximadamente, 13 anos sem nenhuma nova publicacéo.

No ano de 2008 foram registradas apenas 04 publicacbes, apresentando um
crescimento significativo a partir do ano de 2009, chegando ao &pice em 2016 com um
total de 18 trabalhos publicados, conforme demonstra a evolugdo da pesquisa explanada
através da figura 01.

Figura 01: Evolucéo da pesquisa

Documents
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Fonte: Scopus (2017)

A producdo desses 83 artigos encontrados foi realizada por um total de 160
autores. Dentre os autores observados, 0s que mais se destacam s&o: Biehl, J. que exibiu
um total de 13 trabalhos; Petryna, A. com 09; Amon, J.J. com 07; Socal, M.P. com 06;
Diniz, D. e Schwartz, 1.V.D. com 04 registros de publica¢fes, conforme demonstrado

através da figura 02.

Figura 02: Autores com mais publicacGes
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Fonte: Scopus (2017)

O Brasil apresentou um total de 42 trabalhos, podendo ser considerado como o
pais com o maior nimero de publicacgdes, representando mais de 50% do total.

Os Estados Unidos ocupam o segundo lugar, com um total de 17 publicagfes. Em
terceiro, com 04 artigos, ficou a Argentina. Esse dado pode ser confirmado através da
analise da Figura 03, onde esse ranking pode sofrer alteracdo, pois em 15 artigos néo

foram identificados os paises de origem.
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Figura 03: Paises com mais publica¢Ges
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Fonte: Scopus (2017)

Diversos periddicos de renome no meio cientifico trataram sobre o tema. No
entanto, se sobressaem o “Caderno de Saude Publica” e “Ciéncia e Saude Coletiva” com
07 trabalhos publicados em cada, 0 “Health and Human Rights” ¢ “Physis” com 06
artigos cada, e, a “Revista de Saude Publica” ¢ “Social Science and Medicine”, com 03
publicagdes cada. Tal fato expressa a importancia da abordagem desse tema no que tange
a relevancia dos boletins nos quais ele se apresenta. A figura 04 ratifica os periédicos com

maiores numeros de publicacGes.

Figura 04: Periodicos com mais publicacfes
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Fonte: Scopus (2017)
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Apesar das publicacdes ocorrerem em diversas areas de estudo diferentes, a
maioria delas se concentra na &rea de Medicina, atingindo um total de 49 artigos, ou seja,
mais de 59% das publicacGes. Esse dado retrata ndo somente o crescimento desta temética
na area da saude, mas também evidencia a importancia do conhecimento acerca do objeto
de estudo. Ocupando a segunda posi¢cdo em publicacdes esta a area de Ciéncias Sociais,
com um total 38 artigos. As demais &reas, por ndo apresentam resultados t&o relevantes,

foram apenas explanadas através dos resultados apontados na Figura 05.

Figura 05: Publicages divididas por areas de estudo
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Fonte: Scopus (2017)

No que tange aos trabalhos mais relevantes sobre o tema, sendo determinado pelo
registro na base Scopus do nimero de vezes em que cada artigo foi citado por outros
autores, a tabela 01 demonstra os 05 estudos mais citados, com destaque, mais uma vez,
para as pesquisas do autor Biehl, J., que contribuiu com 03 trabalhos, estando, assim, no

ranking dos mais relevantes.
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Tabela 01: Trabalhos mais citados

TiTULO AUTOR / ANO CITACOES
Judicializag¢do da politica publica de assisténcia (CHIEFFI; BARATA,
- 57
farmacéutica e eqliidade 2009)
Judicialisation of the right to health in Brazil (BIEHL et al., 2009) 47
Between the court and the clinic: Lawsuits for
medicines and the right to health in Brazil JENErb et elk, 2002, 33
Judicializacdo do acesso a medicamentos no Estadode = (MACHADO et al., 26
Minas Gerais, Brasil 2011)
Bodies of rights and therapeutic markets SR TSR, 22

2011)

Fonte: Scopus (2017)

4. CONCLUSAO

De acordo com o exposto no presente trabalho, percebe-se, com facilidade, que o
Estado Democratico de Direito tem como pilar a concretizacao dos direitos fundamentais,
especialmente quanto a preservacdo da dignidade da pessoa humana, principio este de
suma importancia para qualquer ordenamento juridico. Assim, para a concretizacao de
tais direitos, deve o Poder Publico imiscuir-se no dominio econémico e social por meio
de politicas voltadas a satisfacdo dos individuos que estdo sob a tutela do Estado.

Tendo a judicializacdo da saude se transformado em mecanismo recorrente em
nosso pais, principalmente sob a &urea da protecdo de direitos e garantias fundamentais
dos individuos, é importante ser destacada a necessidade de discernimento aos
magistrados e demais operadores do Direito frente as demandas que lhes sdo
apresentadas, a fim de que ndo ocorra uma malversacdo do acesso a Justica, com a
consequente oneragdo do Poder Publico em arcar com medicamentos, tratamentos e
exames que ndo se mostrem tdo necessarios assim.

Desse modo, é imprescindivel a criagdo de mecanismos que sirvam de parametro
para a atuacdo dos magistrados e outros operadores do Direito, como criagdes de listas de
medicamentos, com relacdo daqueles de competéncia dos municipios e dos Estados.
Aliado a isso, mostra-se importante que os Tribunais de Justica tenham em sua estrutura

nacleos multidisciplinares, compostos por profissionais capazes de analisar as situagdes
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descritas nos processos judiciais, a fim de analisar a possibilidade de substituicdo de
medicamentos prescritos por outros genéricos/similares, por exemplo.

A criacdo desses nucleos multidisciplinares deverd ser composta por diversas
especialidades médicas, bem como por outros profissionais que julguem serem
necessarios, devendo estes embasar seus laudos e pareceres em protocolos clinicos e
evidéncias cientificas, cumprindo, dessa forma, seu papel social.

Com o levantamento bibliométrico realizado constatou-se que o Brasil, com mais
de 50% do total de publicacbes, é o pais com grande contribuicdo na pesquisa nessa area.
Observando a evolucdo das publicacGes a cada ano, fica evidente que é um tema de grande
relevancia e que o nimero de pesquisas cresce gradativamente.

Esse mapeamento é importante para o desenvolvimento de outros trabalhos na
area, pois a partir dessa analise o pesquisador tera conhecimento das pesquisas mais
relevantes que ja foram publicadas, contribuindo para uma revisdo com mais qualidade,
transformando-se em uma ferramenta de educacdo em salude que serd fundamental para a
salde baseada em evidéncias.

O trabalho apresenta como limita¢&o o uso de somente uma base de dados, ficando
como contribuicdo para proximas pesquisas a analise em outras bases, como Web Of

Sciences.
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RESUMO
O presente trabalho faz parte do Projeto de Extensdo desenvolvido pelo grupo de pesquisa
e extensdo Fora da Sala de Aula (UERJ/FFP), coordenado pelo professor Dr. Arthur
Vianna, desde marco de 2016, a fim de compreender as representacdes de pobreza no
municipio de Sdo Gongcalo e suas repercussdes na educacdo e assisténcia (ou falta da
mesma) para com as camadas empobrecidas da regido. O recorte aqui apresentado
objetiva comparar as representacdes coletivas feitas por dois jornais da regido
metropolitana do Rio de Janeiro: O Sdo Gongalo e O Fluminense, entre as décadas de
1930 e 1940, tendo como foco principal as noticias referentes a educacdo, pobreza e
iniciativas assistenciais voltadas para as mesmas. A comparacdo entre as duas fontes
permite, além de tomar notas sobre os acontecimentos noticiados, perceber que, de acordo
com os objetivos dos jornais, certas noticias eram ou deixavam de ser veiculadas. Ao
analisar ambos periddicos, percebe-se que poucas foram os acontecimentos veiculados
pelos dois. Enquanto O S&o Gongalo apresenta uma perspectiva pré-governo e claramente
aliada aos comerciantes locais, O Fluminense se apresenta mais proximo a Igreja Catolica
ao mesmo tempo que mais critico em relacdo as iniciativas publicas. Os discursos
construidos pelos jornais tendem a expressar uma forma especifica de tratamento aos
pobres dada pelas classes responsaveis pela educacao e assisténcias desses grupos sociais
que valorizam ag¢Bes que ndo valorizam o protagonismo desse grupo. Ao contrério,
auxiliam na permanéncia do status sociais que esses grupos se encontram organizados

nesse municipio da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro.
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Palavras chave: Camadas empobrecidas — Jornal O S&o Gongalo — Jornal O Fluminense

— Préticas socioeducativas e assistenciais.

ABSTRACT

The article is part of the extension project developed by the research and extension group
Outside the Classroom (UERJ / FFP), coordinated by Professor Dr. Arthur Viana, since
March 2016, in order to understand the representations of poverty at Sdo Gongalo city
and that repercussions on education and assistance (or not) to the poor people of this
region. The paper compares the representations made by two newspapers in the
metropolitan region of Rio de Janeiro: O Sdo Goncalo and O Fluminense, between the
1930s and 1940s, with the main focus being on education, poverty and welfare initiatives
for them. This work between the two sources allows to realize that, according to the
objectives of the newspapers, certain news were or were no longer published. When
analyzing both journals, it is perceived that few events were carried by the two. While O
Sdo Gongalo presents a pro-government perspective and clearly allied with local
merchants, O Fluminense is closer to the Catholic Church, while more critical of public
initiatives. Booth discourses constructed by the newspapers express a specific form of
treatment to the poor given by the classes responsible for the education and assistance of
these social groups that value actions that do not value the protagonism of this group. On
the contrary, they help in the permanence of the social status that these groups are
organized in this municipality of the Metropolitan Region of Rio de Janeiro.

Keywords: Poor People - Newspaper O Sdo Gongalo - Newspaper O Fluminense - Social

and educational practices and assistance.

1. INTRODUCAO: A PEDAGOGIA SOCIAL COMO POSSIBILIDADE DE
COMPREENSAO DO CAMPO SOCIOEDUCATIVA.

Ao longo da histéria, as classes empobrecidas foram objeto de diversas
articulacdes de préaticas socioeducativas. De fato, a pergunta que realizamos é qual o real
beneficio para esses grupos empobrecidos usufruem das relacbes socioeducativas

estabelecidas por aqueles que organizam as rotinas educacionais ao longo da historia.
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Assim sendo, se debrucar sobre os discursos oficiais impressos dos Jornais em
circulacdo no municipio de Séo Gongalo, foco dessa investigacao, busca-se compreender
COMO 0S grupos sociais responsaveis por dirimir a pobreza na regido organizavam as
praticas educacionais para as camadas empobrecidas da sociedade goncalense. Ao mesmo
tempo, visamos pistas que nos ajude a entender como as classes detentoras do poder local
disseminavam entre seus pares, as suas ideias, crencas, valores e representacdes, e
possivelmente sociais, sobre os mais empobrecidos e as suas necessidades basicas em um
determinado periodo histérico. Ressalta-se que aquilo que estd impresso nos jornais nao
representa, necessariamente, as reais demandas dos grupos empobrecidos, mas sim aquilo
gue 0s que organizam as praticas sociais determinam como importante para 0s grupos que
sdo focos dessas praticas. Esse parece ser o anuncio do problema que queremos
descortinar para posteriores pesquisas sobre 0 mesmo assunto, mas que ndo sao focos
desse artigo.

A partir dessa reflexdo inicial, utilizamos o campo teorico da Pedagogia Social
buscando contrapontos fundamentais para entendermos que ao longo dos discursos sobre
pobreza, as préaticas socioeducativas sdo construidas de forma a promover o grupo social
que a estd organizando e ndo necessariamente a transformacdo da condigdo
socioeconémica dos individuos. Ao contrario, as praticas socioeducativas se apresentam
como uma possibilidade de assisténcia (e permanéncia) a situacdo de empobrecimento
dos individuos, ndo gerando uma emancipacdo satisfatoria aos individuos dessa

sociedade.

2. A PEDAGOGIA SOCIAL COMO CAMPO TEORICO DE
FUNDAMENTACAO DO ESTUDO.

A Pedagogia Social, enquanto campo tedrico expresso nessa terminologia, surgiu
na Alemanha no inicio do século XX. Um dos mais significativos teéricos do tema é o
alemao Paul Natorp?, que influenciou diversos estudos sobre o tema, primeiramente na
Europa, onde a rea assumiu um cunho de elevada importancia (principalmente nos paises
nordicos e germanos), e posteriormente na Africa e na América Latina, como por
exemplo, em ac¢des socioeducativas como a de Paulo Freire através de suas teorias

educacionais e estudos sobre Educacéo Popular.

2 SILVA, Roberto da, NETO, Clemente de Souza, MOURA, Rogério Adolfo (orgs.). Pedagogia Social.
Ed. Séo Paulo: Expressdo e Arte, 2009, p. 29.
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Embora o termo “Pedagogia Social” tenha sido forjado como tal no inicio do
século XX, as raizes do pensamento pedagogico social sdo encontradas bem antes. O
desenvolvimento das cidades e consecutivamente, o crescimento da miséria e da
indiferenca social geraram problemas, pensados, assim como no campo da sociologia e
da literatura, no da educacéo por tedricos como Pestalozzi, desde o seculo XVIII. Neste
ponto, a educacdo surge como principal solucdo para os problemas sociais. Para que a
educacao possa cumprir esse propdésito, novos metodos foram criados, contribuindo para
0 campo da politica e da economia dos paises.

A Pedagogia Social surgiu como contraponto a compreensdo de uma pedagogia
voltada para a assimilacdo dos contetudos do fim do século XIX que defendida como o
pensamento racional que, a partir de que somente a partir do conhecimento individual dos
conteddos o sujeito iria atingir a dimenséo social. A pedagogia social vem valorizar os
outros diversos espacos sociais de aprendizagem, onde os contetidos sdo forjados e sdo
reorganizados. A criacdo do termo ndo vem contestar a sociabilidade da Pedagogia
Tradicional, mas vem marcar o social como o espaco de constante aprendizagem, ainda
que os curriculos e os sistemas formais de ensino ndo os reconhecam com a devida
importancia.

Desta forma, no final do século XIX e inicio do XX, ndo existiam pretensdes de
que este campo tedrico se tornasse algo a parte, mas que contribuisse para 0s campos ja
existentes, onde a sociedade deveria ser levada em consideragdo, visto ser o todo ser
humano um homo educandus®.

Alguns dos primeiros tedricos da Pedagogia Social buscavam apenas ampliar
0 escopo do campo educacional e construir uma teoria adicional para
complementar a Pedagogia individual, isto é, a aprendizagem do individuo.
Além disso, alguns quiseram criar um novo paradigma no &mbito do debate
sobre Educacdo. Por exemplo, Natorp, o teérico mais importante da Pedagogia
Social na virada do século XIX para o XX, reivindicava que toda a Pedagogia
deve ser social, isto é, de que, na Filosofia da Educacdo, a interacdo entre
processos educacionais e a sociedade deve ser sempre levada em consideragédo

[...]. A ideia do homo educandus é um componente essencial do conceito de
Pedagogia Social. (SILVA, NETO, MOURA 2009, p. 33)*

Tendo como fundamento a Antropologia Filoséfica, a Politica e a Sociologia, a
Pedagogia Social estava preocupada com a assisténcia pratica, social, que deveria estar
primeiramente baseada na compreensdo do outro como o semelhante em sua natureza

humana.

3 Do latim, homem que educa. lbdem, p. 33.
4 Ibdem.
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Unida ao Trabalho social utiliza, a partir da década de 1960, o método educacional
como estratégia para “impedir e corrigir problemas sociais e aplica-los no combate a
afligdo social” (Ibdem, p. 38) e desta foram, através de uma abordagem critica, reconhecer
o individuo como original e social valorizando a dignidade humana.

Assim, a ajuda social se radicaliza, aproximando a Pedagogia Social do campo
das ciéncias sociais, onde teoria e pratica se unem.

Segundo Silva, Moura e Neto (2009), alguns pedagogos voltados para as mazelas
social sdo citados, como Dom Bosco, Henrique Pestalozzi e Paulo Freire, que mesmo
sendo assim considerados, nunca utilizaram o termo para se definirem, o que confirma a
teoria defendida ao longo do texto, que uni a Pedagogia Social e o Trabalho Social,

tornando dificil uma definigdo muito delimitada.

A Pedagogia Social se realiza especialmente dentro de intervencdes educativas
intencionais e ndo-formais, e é organizada fora das normais agéncias
educativas, como a escolar e a familiar, embora ndo exclua essas duas normais
agéncias educativas de sua metodologia. Se diferencia da Educacédo formal que
se desenvolve diretamente na familia e na escola e daquela informal,
caracterizada pela falta de intencionalidade educativa e que se desenvolve
através da convivéncia familiar do grupo de pares e dos meios de comunicagao
(Ibdem, p.54).

Segundo Ferreira, Dom Bosco, citado, € um exemplo que caracteriza a Igreja
Catdlica como uma das primeiras a praticar a “pedagogia social”, sendo esta inauguradora
das primeiras escolas para pobres e no caso do Brasil, em particular, a primeira a
alfabetizar as populagdes indigenas e promover uma educacao “fora da sala de aula”, na

mata virgem, recém-encontrada pelos exploradores portugueses.

A educacdo das camadas empobrecidas tem sua configuracdo na colonizagéo
de nosso pais. Ao revermos os estudos de autores como Costa (1998),
Fernandes (1978) e Freyre (1990%); (1990b), constatamos que o Brasil recebeu
uma configuragdo especifica na sua consolidagdo dada pela nossa histéria que
nos caracteriza enquanto povo mestico de varias etnias. Esta ‘mesticagem’
torna-se um dos elementos importantes na constituicdo do nosso povo e pelo
qual se movimenta a cultura brasileira. (FERREIRA, 2012, p. 17)

A educacao religiosa, tal como a educagdo familiar, é caracterizada como social,
sendo, principalmente a familiar, a primeira que a crianca ir& receber, ou no caso de
auséncia familiar ou religiosa, a primeira que ird faltar, afetando diretamente no

desenvolvimento individual do futuro adulto, seja de forma negativa ou positiva.
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Conforme Ferreira (2012), desde a chegada dos colonizadores portugueses em
1500 até as politicas educacionais mais recentes, € possivel observar, que embora 0s
estudos sobre Pedagogia Social venham sendo desenvolvidos desde o inicio do século
XX, ainda hoje, no pais, 0 seu papel como campo tedrico ainda se encontra pouco
conhecido e valorizado. E possivel, no entanto, constatar um avango nos direitos e
beneficios garantidos as camadas empobrecidas, em particular ap6s a redemocratizacao
de 1985, que incluiram, mais recentemente, a populagdo em situacdo de rua como
miseravel e garantiram ampliacdo da Educacdo para os mais pobres, através do sistema
de cotas, FIES e PROUNI.

Gadotti (2011) relaciona e diferencia os trés eixos educacionais e comenta sobre
as lutas que os educadores de niveis diferentes - embora como o préprio titulo mencione,
interligados -, que garantiram a implementacéo de leis que garantissem direito a Educacao

para as camadas empobrecidas.

O que tem em comum a pratica dos educadores populares, sociais e
comunitarios que lutam hoje contra a precarizagao do seu trabalho e a favor do
reconhecimento de sua funcdo na sociedade? Tem em comum uma longa
historia e muitos aprendizados de experiéncia feitos na luta pelo direito a
educacdo, por moradia, por trabalho decente, por sadde publica, por seguranca
alimentar etc (GADOTTI, 2011, p. 4).

O autor procede relacionando os trabalhos dos diferentes educadores:

Eles sdo arte-educadores, oficineiros, artistas populares, artesdos, mas sdo
também professores, advogados, socidlogos, cientistas sociais, psicélogos,
pedagogos, trabalhadores sociais, historiadores, gedgrafos, fisicos
matematicos, quimicos, inclusive delegados de policia, promotores, juizes,
administradores publicos, militares, engenheiros e arquitetos, trabalhando no
campo, nas periferias urbanas, nos centros degradados das metrdpoles, nas ruas
e pragas, com criangas, jovens, adultos e idosos, pessoas portadoras de
deficiéncias, quilombolas, indigenas, catadores de produtos reciclaveis. Eles
sdo voluntarios ou contratados por organizagcGes ndo-governamentais, por
empresas privadas ou pelo poder publico, trabalhando por um meio ambiente
sustentavel, pelos direitos humanos, pela cidadania, no transito, na formacéo
profissional, no empreendedorismo, no protagonismo infanto-juvenil, no
esporte, cultura, lazer, em atividades subsidiarias do ensino formal desde a
educacdo infantil até o ensino superior, tratando da probleméatica das
migracbes, da marginalizacdo, dos habitantes da rua, dos dependentes
quimicos, de apenados, do analfabetismo, chegando muitas vezes até onde o
poder publico ndo consegue chegar. Impossivel ignorar toda essa energia
positiva em favor de um outro mundo possivel (IBDEM, p. 5).
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Este trecho do Gadotti remete a Pedagogia da Convivéncia, discutida por Graciani
(2014) e Jares (2007). De acordo com os autores, a Pedagogia da Convivéncia favoreceria

o dilogo e repercutiria na proximidade entre educando e educador.

A Pedagogia da Convivéncia reconhece que sdo direitos legitimos da crianca
e do adolescente o direito a liberdade, a dignidade, a integridade fisica,
psicoldgica e moral, a educacdo, a salde, a protecdo no trabalho, a assisténcia
social, a cultura, ao lazer, ao desporto, a habitacdo, a um meio ambiente de
qualidade e outros direitos sociais, individuais e coletivos diante do Estado e
da sociedade (GRACIANI, 2014, p. 95)

[...] A convivéncia faz referéncia a contetdos de naturezas bem distintas:
morais, éticos, ideoldgicos, sociais, politicos, culturais e educativos,
fundamentalmente. Conteldos que podem ser agrupados em trés grandes
categorias: contetidos de natureza humana [...]; contetdos de relagéo [...];
conteldos de cidadania [...] (JARES, 2007, p. 29).

Estes autores lembram ao Educador Social que o trabalho com as camadas
empobrecidas requer uma maior entrega, uma dedicagdo particular. E preciso, pois que 0
Educador saia de si, de suas proprias perspectivas e preconceitos e va ao encontro dos
outros. E isto, como Graciani (2014) destaca, ndo se estabelece somente na relacédo
educador-educando, mas também nas demais relacGes, sistémicas, sociais, burocraticas,
governamentais e institucionais, nas quais o pedagogo serve de ponte.

Até o presente momento, todos os textos trabalhados até agora foram estudados e
discutidos no Grupo de Estudo do Grupo de Pesquisa e Extensdo “Fora da Sala de Aula”
da UERJ ao longo do ano de 2016.

Ferreira (2012) no indica a importancia de pensarmos sobre as representacdes que
0S que organizam as atividades as praticas socioeducativas com as que ele também possui
sobre o grupo social que ele busca atender, ou seja, os pobreza. De acordo com o autor, a
populacdo pobre tem necessidade de ser escutada, acompanhada, e reconhecida como
cidadéos livres em direitos e deveres. As praticas socioeducativas devem surgir desse
movimento. Caso ao contrério, estaremos atendendo ndo as reais necessidades da
populacdo, mas sim 0 que o grupo social entende por necessidade intrinseca do sujeito
empobrecido, categorizando-o como um ‘pseudopobre’, ou seja, nao pobre real com suas
mazelas e necessidades individuais, mas sim o ‘pobre idealizado’ pela cultura e pelo
sistema econémico a que serve 0s processos educacionais em nosso pais. (cf. FERREIRA,
2012, p.89)
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No Brasil, ainda hoje, a profissdo do Educador Social ndo é reconhecida —embora
exista o profissional e a pratica —, 0 que gera precarizagdo no sistema de atendimento,
acompanhamento e aprendizagem. Uma das lutas dos educadores sociais (presentes em
massa nos grupos de estudo) é proporcionar um reconhecimento (e conhecimento) da
Pedagogia Social e de seus campos com Educacdo, para proporcionar uma maior
valorizacdo e especializacdo do trabalho. Os discursos histéricos desses sujeitos da
educacao podem nos ajudar a perceber como eles vao construindo a sua préatica e como
ela vai também sendo precarizada ao longo da historia. Afinal, uma préatica precéria para
um sujeito precario. Sera que faz sentido? Vejamos as inferéncias dessa realidade a partir

dos discursos oficiais na histéria de Sdo Gongalo.

3. SOBRE POBREZA, EDUCACAO E ASSISTENCIA: OS JORNAIS O SAO
GONCALO ENTRE 1931 E 1941.

Para pesquisa no jornal O Sao Gongalo foi feito um recorde por décadas. Neste
artigo serdo analisados os periodicos de 1931 e 1941, que marcam 0s primeiros anos do
jornal, e um periodo similar ao analisado no O Fluminense (1930 e 1940).

Durante o governo Vargas, o jornal funcionava principalmente como folha de
avisos e ata comum para diversos grupos e iniciativas publicas e privadas. Ao analisar
tais noticias e atas, foram encontrados elementos interessantes para entender as
representatividades de pobreza e a memoria coletiva® geradas por tais representacdes.

As principais iniciativas socioeducacionais voltadas para as camadas
empobrecidas abordadas pelo O Sdo Gongalo, partiam de grupos privados de
comerciantes e espiritas. Por mais que diversas noticias religiosas possam ser encontradas

(em geral avisos de missas e festividades), a impressdo ao ler as paginas do periodico é

> HALBWACHS, Maurice. A Memoria Coletiva. Ed. Sdo Paulo: Revista dos Tribunais, 1990.

O historiador Maurice Halbwachs, em seu livio A Memoéria Coletiva, aborda o tema das memorias
construidas por um grupo de cidaddos, a Historia escrita pela populagdo, nem sempre registrada em livros,
mas que reflete no modo de se comportar frente determinadas circunstancias. No caso mais especifico do
tema do grupo de pesquisa e extensdo (Pedagogia Social), a pesquisa auxilia para melhor compreenséo
sobre a atencédo dada as politicas educacionais, fora das salas de aulas, desenvolvidos no municipio de Sao
Gongalo e arredores, como investimentos e criacfes em/de ONGS, orfanatos, abrigos, projetos sociais,
dentre outros tipos de acBes educacionais-socais existentes fora do ambiente escolar e voltadas para as
camadas empobrecidas da populacéo.
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que a presenca da Igreja de Niter6i® junto aos pobres era infima, pouco veiculada e de
pouca relevancia.

Um exemplo de atividade realizada por grupo de comerciantes e espiritas foi a
“Caixa Auxiliadores dos Pobres de Sao Gongalo”, para o qual o jornal serviu de ata e
mural de avisos. Sobre este dado é interessante constatar que em um momento em que a
maioria dos pobres ndo sabia ler, as noticias acabavam servindo para elogio dos
benfeitores e pedido de colaboracdo de outros comerciantes da cidade, que poderiam ser
considerados “pouco caridosos” caso ndo contribuissem.

Neste ponto, alcanca-se uma contradi¢do quanto a presenca catolica. Embora as
iniciativas privadas ndo catdlicas alcancassem primazia, a utilizacdo de termos e
perspectivas cristds eram tdo comuns a ponto de ser possivel julgar uma grande presenca
da Igreja na regiéo.

Como caracteristica comum até os dias atuais, O Sdo Gongalo apresentou entre as
décadas de 1930 e 1940, uma postura favoravel ao governo vigente, ndo deixando de
noticiar as iniciativas publicas, que consistiam principalmente na criacdo de escolas, e
que entre as décadas analisadas alcancou espaco cada vez maior, a ponto de anos mais

tarde quase que sufocar as iniciativas sociais privadas.

4. AMPLIANDO A REGIAO DE SAO GONCALO: O JORNAL O FLUMINENSE
ENTRE 1930 E 1940.

Utilizando a mesma metodologia que a abordada para analisar O S&o Gongalo, 0s
anos de 1930 e 1940 foram selecionados para a pesquisa, realizada principalmente pelos
jornais disponiveis pela Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional’.

Na primeira metade do século XX, O Fluminense se apresentava como um jornal
claramente catdlico, tendo em todas as publicacdes noticias das atividades eclesiais, o que
inclui iniciativas socioeducacionais.

Distribuigéo de péaes aos pobres, acdes das damas da caridade, criagdo de abrigos
para moradores em situacdo de rua, sdo noticiados pelo jornal, que ao ser analisado, cria
uma impressdo de que a Igreja era a principal benfazeja da regido metropolitana

fluminense.

® O municipio de Sdo Gongalo pertencer territorialmente a Arquidiocese (entdo Diocese) de Niteroi, que
abrangia (e ainda abrange) grande parte do Estado do Rio de Janeiro. O termo “Igreja Particular” também
pode ser utilizado para se referir a uma Diocese ou Arquidiocese e pode ser encontrado neste trabalho.

" Disponivel em: <http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/>
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Os valores evangélicos de pobreza e caridade sdo difundidos pelo jornal a ponto
de criar uma “Caixa de Esmolas” propria do O Fluminense, que sempre lancava noticias
pedindo colaboracdo de benfeitores, agradecendo pelos mesmos ou noticiando alguma
distribuicéo feita.

Segundo Vala (1986) o crescente numero de favelas no Rio de Janeiro, que geraria
medidas de higienizacdo e remoc¢édo durante o governo Vargas, foi também um fator de
Impacto para a regido metropolitana, que recebeu parte desta populacéo, seja nas ruas,
seja na criacdo de novas favelas em Niter6i e Sdo Gongcalo.

Adultos nas fabricas e criangas nas escolas, e quando de férias em cursos ou
colbnias. Essa pratica socioeducativa de cuidar das criancas seria também garantir o bem
no presente e no futuro do pais. Ao mesmo tempo em que o governo trabalhista
proporcionou a criagdo de medidas em favor dos trabalhadores, e exerceu um forte
controle sobre os sindicados, diversas escolas e cursos foram criados neste contexto.

A preocupacao crescente com as criancgas iria demonstrar o seu apice nas ultimas
décadas do século XX, mas ja pode ser observada em 1940. E claro que nem todas as
criangas causavam incdmodo, mas somente aquelas filhas de pais que trabalhavam nas
novas fabricas nacionais. As criancas pobres foram uma preocupacéo para o Estado e para
a lgreja, que criou creches e escolas neste periodo. No século XX, a Igreja de Niteroi
fundou, somente na antiga capital do Guanabara®, oito creches. Hoje, destas oito, apenas
quatro estdo abertas, diminuindo as iniciativas privadas ou institucionais.

Pode-se destacar a criacdo, por uma instituicdo privada, da “Escola das
Maezinhas”, que consistia em uma escola para meninas com o intuito de “integrar [...] na
verdadeira compreensio do seu sexo” (O FLUMINENSE, 1940)°. Esta escola consistia,
pois, em ensinar as pequenas a serem futuras boas maes. A preocupagdo como o futuro
aparece, nesta obra, de forma mais exemplar que em qualquer outra.

Em O Fluminense, as noticias estatais sdo veiculadas sem exagerada exaltacéo.
As iniciativas socioeducativas privadas tinham o mesmo espacos de divulgagéo que as
estatais. Tal analise faz perceber que as memorias coletivas construidas uniriam

religiosidade e direito a cidadania garantida pelo Estado.

8 A cidade de Niterdi era a capital do Estado da Guanabara quando o Distrito Federal de situava na cidade
vizinha, Rio de Janeiro. Na década de 1960 o Distrito Federal passou para a regido Centro-Oeste
(Brasilia) e a cidade do Rio de Janeiro se tornou capital do Estado, a partir de entdo chamado pelo mesmo
nome.

® JORNAL O FLUMINENSE. Niter6i, marco de 1940.
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5. COMPARACAO ENTRE AS FONTES.

Ao analisar exemplares do jornal O Fluminense do ano de 1930 encontraram-se
noticias e perspectivas muito diferentes das encontradas no jornal O Sdo Gongalo (1931).
E possivel perceber em O Sao Gongalo, um tradicional posicionamento sempre a favor
dos governos vigentes e de grupos de comerciantes e fazendeiros locais. Em
contrapartida, em O Fluminense é possivel encontrar um maior nimero de dendncias,
criticas aos governos e noticias sobre atividades promovidas por entidades néo
governamentais.

Diferente do que pode ser observado do Jornal O Sdo Gongalo, a maioria das
noticias de atividades, organizacdes e acGes direcionadas as camadas empobrecidas,
registradas pelo O Fluminense partem da Igreja catélica. Este jornal apresenta um olhar
cristdo sobre a sociedade da época e uma representacao de pobreza diferente daquela até
entdo analisada. Para o Fluminense o auxilio para os pobres esta baseada como um ideal
de todos os que sdo ditos como Catolicos. A caridade é um dos elementos que se impdem
sobre a sociedade de Niterdi. O Sdo Gongalo, por outro lado, apresenta uma perspectiva
mais proxima dos comerciantes locais e espiritas, e pro-governo e o exercicio da caridade
para 0s pobres estava sendo utilizada para a promocdo daqueles que estavam no poder
local.

Comparando os periddicos de 1940, com os de 1930, ndo podem ser observadas
muitas mudancas em relacdo ao olhar langado a pobreza. Talvez, uma caracteristica
importante, também encontrada em O S&o Gongalo, seja a crescente presenca do Estado,
mesmo que sutil, nas escolas, nos eventos beneficentes e no controle sindical.

E possivel constatar, que o jornal O Fluminense abordava questdes n&o
trabalhadas pelo O S&o Gongalo, e vice-versa. Podem ser observadas aqui, diversas
iniciativas da Igreja e de grupos individuais, em paralelo com as estatais e fatores sobre
instituicOes inauguradas que, embora tenham sido mencionadas pelo outro jornal, ndo o
foram da mesma forma. Isto vale para o Abrigo Cristo Redentor, por exemplo, que
embora tenha sido mencionado pelo O Sdo Gongalo, ndo declarou que a Catedral de
Niterdi tinha feito uma campanha de arrecadacéo para tal.

6. CONSIDERACOES FINAIS
Embora os periodicos fossem de cidades vizinhas, ambas da regido metropolitana,

do mesmo territorio diocesano e pertencentes ao mesmo periodo, a leitura das fontes, por
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vezes, faz crer que se tratavam de ao menos locais muito diferentes, com excecdo de
algumas poucas noticias convergentes.

Pobres para caridade, pobres para serem amados, pobres de espiritos para sermos,
pobres bons e pobres vadios, pobres menores e pobres doentes, pobres que encarnam
Cristo. O Fluminense apresenta diversas iniciativas da Igreja catdlica, algumas
evangélicas e privadas de forma geral, para com as populacdes empobrecidas. No espaco
geogréfico de Niteroi, as iniciativas privada das igrejas religiosas parecem ir ao encontro
das diversas denominacOes de pobres relatados pelo Jornal. Ao mesmo tempo, as
iniciativas governamentais ndo parecem ser muito amistosas para com esta populacao.

Comparando os relatos encontrados em O Sdo Gongalo e O Fluminense, fica
quase dificil de acreditar que tratavam da mesma regido geografica, dividida muitas vezes
separada por uma mesma rua. Mesmo assim, 0s responsaveis pelas préaticas
socioeducativas se diferenciam, mudando também as possiveis representaces sobre 0s
pobres. Contudo, uma Unica coisa que essa pesquisa que continua em construcdo mostra
é que os pobres foram tratados como o grupo social favorito para promoc¢éo tanto do
Estado quanto da iniciativa privada, ndo se fazendo presente a voz e as demandas desses
sujeitos empobrecidos. Precisamos continuar as atividades de investigacdo para ver até
que ponto as praticas socioeducativas atendem realmente as demandas dos pobres e ndo
somente daqueles que promovem a ‘caridade’ como forma de pratica educativa para os
mais pobres dessa regido metropolitana do Rio de Janeiro ao longo da histéria da
educacéo social nesse estado.
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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo apresentar a fundamentacéo teorica sobre a formacao
docente para a educacao infantil de uma pesquisa que buscou investigar como professores
de educacdo infantil representam seu préprio trabalho, distinguindo e comparando as
representacdes dos docentes de creche e de pré-escola na Baixada Fluminense do Estado
do Rio de Janeiro. A fundamentacéo tedrica trazida por esse artigo busca entender como
as relacdes entre o cuidar e o educar se estabelecem nas reflexdes tanto da legislacédo
educacional que organiza essa atividade proposta pelas escolas, quanto também autores
que vao entendendo a construcao desse espago ocupado pelo profissional da educagédo ao
longo da histdria recente da educacao no contexto escolar brasileiro. De fato, as pesquisas
mostram que os professores de pré-escola parecem procurar se distinguir dos de creche,
ndo os reconhecendo como pertencentes ao seu proprio grupo profissional. Por sua vez,
o0 professor de creche, ndo tem, ou ndo deixa ver, parametros que o aproximariam do de
pré-escola. Dessa forma, infere-se que, um estudo sobre representacGes sociais dos
professores de educacdo infantil sobre seu proprio trabalho seria de fundamental
importancia para entender se a relacdo entre o bindmio cuidar e educar na préatica do
profissional da educacéo infantil buscando fugir do senso comum instaurado em que cabe

aos de creche o cuidar e aos de pré-escola a tarefa de educar.

Palavras-chave: Educagéo Infantil. Formagdo docente. Trabalho docente.
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This article presentes the theoretical foundation on the teacher training for the childhood
education of a research that sought to investigate how teachers of childhood education
represent their own work, distinguishing and comparing the representations of the
teachers of nursery and preschool’s outskirts State of Rio de Janeiro. This article intends
understand how the relations between care and education are established in the reflections
of the educational legislation that organizes this activity proposed by the schools, as well
as authors from pedagogy understands the construction of this space occupied by the
education professional the recent history of education in the Brazilian school context. In
fact, this research shows that pre-school teachers seem to be trying to distinguish
themselves from day-care centers, not recognizing them as belonging to their own
professional group. At the same time, the daycare teacher does not, or does not let, see
parameters that would bring him closer to preschool. Thus, it is inferred that a study on
the social representations of nursery school teachers about their own work would be of
fundamental importance to understand if the relationship between the binomial caring and
educating in the practice of the child education professional seeking to escape the
established common sense in which it is up to the day care centers and the pre-school the

task of educating.

Keywords: Childhood Education. Teacher training. Teaching work.

1. INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo situar o trabalho da Educacéo Infantil em uma breve
perspectiva historica, destacando as transformag6es socioecondmicas, culturais, politicas
e administrativas observadas desde o seu surgimento até os dias atuais. Estas
transformacdes, que foram ocorrendo em meio a questionamentos e crises de diferentes
ordens, afetaram os valores, modelos, simbolos, normas e concepgdes que regem as
instituicbes de atendimento a criangas de 0 a 6 anos de idade. A analise das diversas
formas de atendimento, desenvolvidas ao longo dos anos em resposta a exigéncias de
cada época, nos ajuda a compreender a permanéncia de certos sentidos e modelos no
debate atual sobre a Educacéo Infantil, bem como nas relag6es entre os profissionais, com

formagdes as mais diversas, que desenvolvem atividades nesses espacos de atendimento.

2. CRECHES E PRE-ESCOLAS: CONSTRUCOES HISTORICAS, SOCIAIS E
ECONOMICAS NA FORMACAO DOCENTE.
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As creches surgiram a partir do séc. XIX em decorréncia de varios fatores, entre
0s quais se destacam a Revolucdo Industrial, que permitiu que as mulheres
desempenhassem atividades profissionais até entdo inexistentes, e os movimentos de
emancipacdo feminina ocorridos na Europa e Estados Unidos. Estas primeiras creches
foram criadas para atendimento aos filhos de mées solteiras e de mulheres que
ingressaram no mercado de trabalho (DAVID, 2004).

Segundo Montenegro (2001), as creches aparecem no Brasil no final do século
XI1X, como uma instituicdo complementar ou substituta da familia, uma alternativa para
gue as mdes pobres ndo abandonassem mais seus filhos. Nesta época as creches eram
consideradas asilos para a primeira infancia, destinadas ao atendimento de criancgas
pobres numa perspectiva assistencialista, substituindo, em algumas cidades brasileiras, as
Casas dos Expostos — instituices criadas para receber criangas abandonadas. Em 1883,
surgem os jardins de infancia como instituicdes privadas para atendimento criancgas de
familias abastadas. Com o intuito de valorizar e diferenciar essas novas instituicdes dos
asilos e creches, os jardins de infancia tinham em sua proposta o termo “pedagogico”
(KUHLMANN JR, 2004).

O trabalho desenvolvido nas creches era, portanto, fundamentalmente assistencial,
ndo podendo ser valorizado como um trabalho educativo voltado para desenvolvimento
da crianga. Autores como: David (2004), Kramer (1992), Khulmann Jr. (2004)
Montenegro (2001), e destacam a preocupacdo no atendimento as criangas pautado em
questdes como alimentacao, higiene e seguranca fisica.

No inicio do século XX, de acordo com a tendéncia mundial de desenvolvimento
do capitalismo, questdes como a crescente urbanizacgdo e a necessidade de reproducdo da
forca de trabalho fizeram com que novas creches surgissem como fruto dos movimentos
operarios e de preocupacdo médico-sanitarista, devido as condi¢cdes de vida das
populagdes mais pobres. De fato, no Brasil, as creches se propunham a contribuir na
producdo de seres capazes, higiénicos, nutridos e sem doengas e, principalmente, para o
combate da mortalidade infantil que apresentava indice muito alto na época. Em
decorréncia disso, as poucas creches criadas nesse momento situavam-se, sobretudo, nas
vilas operérias e eram mantidas, principalmente, por entidades filantropicas e, em menor
namero, pelo Estado. (DUPRET, PACHECO, 2004).

Na década de 30, em razéo das profundas modifica¢Ges politicas, econémicas e

sociais ocorridas no cenario nacional, a criangca comecou a ser interesse do Estado, e ndo
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apenas de iniciativas particulares. Na Educacdo Infantil, porém, mantiveram-se os dois
padrdes de atendimento ja mencionados: o assistencial, dirigido aos filhos de operéarios e
localizado nas proximidades das fabricas, e 0 pedagdgico, nos jardins de infancia onde
estudavam filhos da elite e da classe média. (KRAMER, 1992; KUHLMANN JR, 2004)

Somente na década de 40, ocorreram mudancas significativas nas politicas
publicas em relacédo a creche e pré-escola. A Consolidacdo de Leis do Trabalho — CLT
foi um determinante legal importantissimo, por ter estabelecido a obrigatoriedade da
implantacdo de creches em locais de trabalho de empresas particulares com mais de 30
mulheres empregadas. Vale ressaltar, entretanto, que essa Lei se refere somente ao
periodo de amamentacdo da crianca, e que a mesma raramente foi respeitada pelas
empresas. Outro dado importante referente a esta época foi a centralizacdo das iniciativas
estatais, vinculando as instituicOes da area de saude e assisténcia social. (DAVID, 2004;
KRAMER, 1992; KUHLMANN JR, 2004).

Durante a década de 60, o projeto higienista foi considerado de grande custo
quando comparado aos novos projetos comunitarios, que dispensavam a necessidade de
pessoal especializado. O surgimento desses espacos de educagdo ocorria em qualquer
lugar que pudesse “abrigar” um grupo de criancas: salas em Associacdo de Moradores,
Clubes Esportivos, Terracos, Salfes de InstituicGes Religiosas e outras. Na maioria das
vezes a mao-de-obra utilizada para prestar 0s servicos necessarios era geralmente
feminina e de voluntérias, gratuitas ou sub-remuneradas. Os planos de acdo comunitaria
foram planejados para o terceiro mundo por organismos internacionais como o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia — UNICEF; Fundo das Nac¢des Unidas para Alimentacao
(FAO), Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e a Organizacdo Pan-americana de Saude
(OPS), com a finalidade de combater a miséria. (DAVID, 2004; KRAMER, 1992;
KUHLMANN JR, 2004)

A partir da década de 70, o Estado comecou a intervir, através de dispositivos
legais, na obrigatoriedade de creches em locais de trabalho, tendo em vista as
manifestacdes da sociedade civil que pleiteavam que o Estado construisse e administrasse
as creches, considerado um direito da populacdo, o que ocasionou o interesse politico no
atendimento as demandas. Tais manifestacbes eram parte de um movimento
reivindicatorio da classe trabalhadora por escolas adequadas para seus filhos e em nimero

suficiente, tanto no nivel fundamental quanto na Educacéo Infantil (DAVID, 2004)
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No inicio dos anos 80, no Rio de Janeiro, este movimento foi intensificado através
de grupos comunitarios que se organizavam para realizar o atendimento as criancas em
idade de 0 a 6 anos devido a auséncia de uma educacao publica e gratuita para esta faixa
etaria. Na segunda metade dessa década, desencadeou-se um movimento da sociedade
civil e de 6rgdos governamentais para que o atendimento a criancas de zero a seis anos
fosse reconhecido na Constituicdo Federal de 1988. Iniciou-se, assim, um novo periodo
das politicas publicas no que diz respeito ao atendimento em creche e pré-escolar, como
um direito da crianga e dever do Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino.
(KRAMER, 1992)

Nos anos 90, com a perspectiva das creches e pré-escolas serem incorporadas aos
sistemas de ensino como primeira etapa da educagdo basica, houve necessidade de
modificar a concepcéo assistencialista da Educagdo Infantil e integrar a creche a discusséo
das questdes do cuidar e do educar referente ao pre-escolar. A partir de entdo, a Educacéo
Infantil em creches e pré-escolas passou a ser, do ponto de vista legal, um dever do Estado
e um direito da crianca. (KRAMER, 2001). O Estatuto da Crianga e do Adolescente, de
1990, reafirma o direito da crianga a esse atendimento, abrindo espago para garantir este
direito na Lei 9394/96, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Essa Lei

prescreve em seu titulo 1V, artigo 11, a obrigatoriedade de:

Oferecer a Educagdo Infantil em creches e pré-escolas, e com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis de ensino somente
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicao Federal @ manutencdo e desenvolvimento do ensino.

Definida como “a primeira etapa da educacdo basica”, a Educag¢ao Infantil passou
a ser parte intrinseca do processo educacional, sendo inaceitavel a partir desse periodo, 0
descaso com a primeira etapa da educacdo. A LDB manteve as denominagdes historicas,
creche e pré-escola, embora com modificagdes, como “instituigdes equivalentes”, ¢
aboliu o termo “jardim da infancia”. Os termos creche e pré-escola tém como distingao
apenas a idade das criancas que sdo atendidas. O Plano Nacional de Educacdo® propde
algumas metas para a Educacéo Infantil compreendida de 0 a 6 anos, sem separacéo de

faixa etéria e instituicdo. A separacdo s6 acontece quando se refere as metas de

10 Aprovado pela Lei n°. 10.172, de 9 de janeiro de 2001.
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atendimento a faixa etéria e a incluséo da creche no sistema de estatisticas educacionais.
Na verdade, o que se busca ¢ “que a Educagao Infantil, do nascimento da crianga ao seu
ingresso no ensino fundamental, seja organizada segundo processo continuo e global de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga”. (DIDONET, 2003, p.7).

Em 1998, o Ministério da Educacdo e do Desporto langou os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RECNEI)!! referentes as creches,
entidades equivalentes e pré-escolas, e que integravam a série de documentos dos
Pardmetros Curriculares Nacionais. Os Referenciais Curriculares apresentam metas de
qualidade visando o desenvolvimento integral de criancas e o reconhecimento de seus
direitos. Visam também contribuir para que se possa realizar, nas institui¢oes, o objetivo
socializador dessa etapa educacional, em ambientes que propiciem o acesso e ampliacao,
pelas criangas, dos conhecimentos da realidade social e cultural.

Os RECNEI foram apresentados como um guia de reflex@o de cunho educacional,
com o intuito de superar o atendimento assistencialista da creche e a antecipacdo da
escolaridade na pré-escola. Assim, de acordo com o Referencial, cuidado e educacéo séo
os pilares da atencdo a crianga. Este é o desafio atual das instituicdes de Educacdo Infantil,
uma vez que, na pratica do atendimento nas creches, parece haver uma valorizacdo do
aspecto educativo em detrimento do cuidar, o que sugere que o cuidado pode estar sendo
negligenciado ou realizado a contragosto pelas trabalhadoras encarregadas de prové-lo.
Neste caso, depreende-se que, para alcancar a integragdo das agdes de cuidado e
educagéo, é preciso esclarecer o que se compreende por cuidado a crianca (VERISSIMO,
2003).

De fato, observa-se hoje em dia, uma grande polémica sobre o cuidar, o educar e
sobre o papel do afeto na relagcdo pedagdgica, sendo este o pano de fundo no qual se
constroem as propostas de atendimento a Educacdo Infantil, com a finalidade de
incorporarem de maneira integradas as funcgdes do educar e cuidar, sem hierarquia entre
os termos. Conforme sugere os Referenciais Curriculares Nacionais, (BRASIL, 2002,

Vol.1, p.23) educar significa:

Propiciar situacbes de cuidado, brincadeiras e aprendizagens orientadas de
forma integrada, que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em

11 Os Referenciais Curriculares Nacionais para Educacgdo Infantil sio apresentados em trés volumes organizados da
seguinte forma: um documento Introdugéo; um volume relativo ao dmbito de experiéncia de Formagao Pessoal e Social
com o eixo de trabalho Identidade e Autonomia; e um volume relativo ao &mbito Conhecimento de Mundo.
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uma atitude béasica de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas
criancas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e “cultural”. O
cuidar de uma crianga no contexto educativo esta integrado a varios campos
do conhecimento, ajudando o outro a desenvolver suas capacidades.

Nas creches o trabalho de educar e cuidar aparece em documentos como uma
associacdo perfeita, mas sabemos que na realidade ndo é assim que acontece - ha uma
cisdo entre as duas atividades. Frequentemente observamos que as situacdes de higiene,
como despir, lavar, secar e vestir as criangas sdo delegadas aos auxiliares que possuem
um sal&rio menor, e sdo menos valorizados do que o professor, que possui funcdo de

educar.

Nas creches nota-se uma frequente discriminagdo entre “professoras”
entendidas como responsaveis pela parte mais nobre da educacgdo, e “as
auxiliares, atendentes, serventes ou pajens”, responsaveis pela parte menos
nobre, de cuidado das criangas, responsabilizando-se pelas atividades ditas de
aprendizagem cognitiva”. (ROSSETTI-FERREIRA, 2003, p.10)

Como possivel solugdo para a ruptura do trabalho educar e cuidar entre auxiliares

e professoras, Tiriba (2005, p.1) menciona uma condicdo primordial:

O binémio educar e cuidar é geralmente compreendido como um processo
Unico, em que as duas ac¢des estdo profundamente imbricadas, muitas vezes a
conjuncao sugere a ideia de duas dimensdes independentes: uma que se refere
a0 corpo e outra aos processos cognitivos, ocasionando uma ruptura nos
sentidos, uma dicotomia. A solucdo conceitual encontrada foi o bindmio
educar e cuidar. Mas, esta solugdo tem o mérito de assumir o corpo como
objeto da educacédo (o que € uma novidade importante, segundo a autora).

Até 0 momento a solucdo apresentada ndo resolveu as questdes colocadas
pela pratica. Entre outras coisas, porque, no Brasil, os trabalhos de cuidar do corpo de
outrem estdo relacionados, no passado, as escravas e, atualmente, as mulheres das classes
populares. Contrapondo-se a este pensamento de processo unico do cuidar e educar,
Zabalza (2003) considera evidente que cuidar de criangas é bem diferente de educa-las,

pois, para ele, os cuidados sdo indefinidos e abertos, ja a orientacdo educativa é mais
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comprometida e concretiza-se no curriculo que tem como especificidade os ambitos a
serem trabalhados, as orienta¢6es metodoldgicas, os sistemas de observacao.

Notamos na prética de algumas creches e pré-escolas uma rejeicdo em associar
questBes de cuidado a educacgdo. Isso pode ser explicado pelos vinculos da historia da
Educacao Infantil aos sentidos de guarda e assisténcia. De fato, no campo da Educacao
Infantil, o cuidar esta historicamente vinculado a assisténcia e relacionado ao corpo. Até
meados da década de 80, sempre que os textos académicos e documentos oficiais se
referiam as atividades assistenciais desenvolvidas pelas creches, o usual era o termo
“guarda”. A partir de entdo € que esta expressao passou a ser substituida por “cuidado” e
“cuidar”. (MONTENEGRO, 2001).

Tiriba (2005) afirma que a cisdo entre educar e cuidar torna-se ainda mais presente
nos espacos de formacdo dos profissionais que atuam junto a crianca pequena, sendo
frequentes as polémicas em torno das suas atribuicdes, em especial quando se trata de
professoras das redes publicas que, em inlmeros casos, nao assumem para si a funcéo de
cuidar, por entendé-la como relacionada ao corporal e ao domestico, como dar comida,
banho, cuidar do espaco em que se trabalha/estuda. Nesse sentido, esta formacao
assemelha-se a das empregadas domésticas e babas, representantes de profissdes
desvalorizadas socialmente e categorizadas como “femininas”. Como observa Saydo
(2003, p. 46) “ndo ¢ possivel apagar do imaginario social a heranga deixada pela
escraviddo e pelos processos de colonizagdo, o que se reflete na desvalorizagdo do
trabalho exercido por mulheres no cuidado/na educagdo das criangas pequenas”.

Estabelece-se, assim, uma hierarquia: as professoras se encarregariam de educar
(amente) e as auxiliares de cuidar (do corpo). O cuidar assume um sentido de desprestigio
também por serem fungdes delegadas as mulheres, que por muitos anos foi concebida em
nossa cultura como inferior aos homens. Da-se entdo, uma ruptura de sentidos entre o
educar (razdo - mente) e o cuidar (emocéo - corpo). Dessa forma, passamos por um
momento histérico que continua reafirmando a ruptura corpo e mente, ser humana-

natureza, razdo-emocao.

(...) a Educacdo Infantil ilustra bem as contradi¢es advindas da polarizagéo
entre o mundo profissional, racional, masculino, versus informal, irracional,
emocional feminino. (MONTENEGRO, 2001 p.107)
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A profissdo de professora de Educacdo Infantil tem sido marcada por uma
naturalizacdo do feminino, pelo predominio de mulheres como profissionais de creches e
pré-escolas. Essas mulheres trabalham em instituicdes que transitam entre o publico e o
doméstico, numa profissdo “que guarda o ambiguo entre a fun¢do materna e a fungéo
docente”. (CERISARA, 2002, p.25-26)

Durante o século XIX, as ciéncias, em especial a medicina, apresentaram uma
série de estudos para ratificar que homens e mulheres possuem diferengas relativas a
anatomia, ao temperamento, a fisiologia e ao intelecto, consideradas como verdade
cientifica. Essas diferencas foram demarcadas ndo s6 pela sociedade brasileira, mas
fazem parte de uma regra da sociedade moderna, na qual homens e mulheres tém papéis

previamente demarcados:

Os homens se dedicam e se preocupam com dinheiro, com o seu trabalho, com
0 que diz respeito a0 mundo do publico; ja as mulheres se preocupam com o
que teria menos importancia, ou seja, 0 que estd relacionado a esfera do
privado: a organizacdo da casa, o cuidado com a alimentag&o e a higiene dos
filhos, a salde e o conforto da familia. Podemos, em sintese, dizer que os
homens cuidam das coisas, as mulheres cuidam das pessoas. (TIRIBA,2005,

p.9)

A transformacdo da diferenca entre homens e mulheres em um campo de
desigualdades aconteceu paralelamente a instituicdo de valores, normas, regras, enfim,
discursos e praticas conectados a atributos de ordem moral, hierarquizados de acordo com
critérios de poder. Desta forma, o trabalho na esfera doméstica, realizado pela mulher
mée e esposa, ganhou um tom de inferioridade baseado em uma suposta natureza "fragil
e menor" do feminino.

Na literatura sobre género feminino e trabalho temos varias referéncias de
separacdo entre esfera publica e privada, durante o desenvolvimento da sociedade. A
modernidade de certa forma demarcou tal separacdo com a diferenca dos géneros e
algumas profissbes ocupadas pela mulher produziram um terceiro universo de
caracteristicas hibridas. A saida da mulher para o campo de trabalho deu-se atraves de
profiss@es tais como enfermagem e magistério, onde ela aparece com fungdes de cuidado

e ensino associados ao trabalho familiar. E como se a creche, para a professora, ganhasse
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caracteristicas de uma grande casa cuja demanda de gestdo e organizacao recaisse sobre
a professora: misto de mée e profissional.

A ambiguidade entre o doméstico e o profissional chega até os dias de hoje no
cotidiano da Educacdo Infantil, predominando a utilizagdo de termos como
"professorinha” ou "tia", configurando uma caracterizacdo pouco definida da profissional,
transitando sem definicao entre o papel domestico de mulher/mée e o trabalho de educar.
Assim, essa mulher/mae ndo chega a ser profissional devido a proximidade que seu
trabalho possui com o doméstico e o privado (toda mulher teria adormecido dentro de si
os dons da maternidade e de educadora da primeira infancia); e por outro lado ndo chega
a ser mae, pois, biologicamente, ndo foi ela a responsavel por todas aquelas criancas que
ficam sob seus cuidados. Essa fusdo entre mée e professora € sintetizada na bastante
conhecida utilizagdo do termo "tia".

Uma das questfes cruciais para equacionar o problema do atendimento a criancas
de 0 a 6 anos é justamente compreender como 0s professores destes segmentos de ensino
representam seu proprio trabalho. De acordo com os RECNEI o trabalho direto com as
criangas exige uma formacao polivalente!? e, portanto, bastante ampla. A experiéncia nos
mostra, porém, que uma formacdo excessivamente ampla tende a resultar em perda do
foco, isto é, corre-se o risco de formar um profissional sem 0s conhecimentos necessarios
sobre o seu papel e, 0 que é ainda pior, sem preparacao para lidar eficazmente com as
situacBes que encontrard em sua pratica. Tal ambiguidade certamente se reflete nas
formas pelas quais os educadores de creche e de pré-escolar representam seu trabalho e,
consequentemente, em sua pratica docente.

Essa ambiguidade também estd presente na legislacdo que rege a Educacéo
Infantil. De fato, desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo n°. 9394/96 - LDB vem sendo debatidas as consequéncias
dessa legislagdo sobre a Educacdo Infantil, destacando-se ai a inclusdo das instituicdes de
Educacdo Infantil (creches e pré-escolas) como parte da educagéo basica, juntamente com
o0 ensino fundamental e médio. Tal incluséo fez com que as politicas publicas de Educagéo
Infantil fossem por novos caminhos, influenciando também a formacao do professor.

Este novo contexto, que exige um estudo mais apurado sobre o trabalho docente
no ambito da educacdo para criancas de 0 a 6 anos tem sido objeto de estudo de varios
pesquisadores, dentre eles David (2004), Kramer (2005), Leite (2005), Tiriba (2005).

12 Termo utilizado nos RECNEI para a Educacéo Infantil — ao tratar do perfil profissional do educador infantil.
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Estes autores destacam a fragilidade do trabalho docente na Educacdo Infantil, numa
sociedade injusta e desigual, sem valorizacdo da escola, dos profissionais de ensino,
principalmente nos seus primeiros niveis. Algumas dessas mudancas influenciaram o
trabalho e a formagdo docente em diferentes aspectos, afetando diretamente seus valores,
modelos e simbolos no que diz respeito a organizacdo das unidades escolares.

A formacdo oferecida ao professor de Ensino Fundamental, que se da seja em
nivel médio, nos cursos de formagao de professores, ou em nivel superior, nos cursos de
Pedagogia, destina-se a oferecer aos docentes habilidades e competéncias exigidas para
0 desempenho de sua profissdo. No entanto, muitos desses cursos oferecem apenas uma
formacéo geral para docéncia ndo levando em consideracao as especificidades do trabalho
com criancas de 0 a 6 anos. Em consequéncia, formam-se profissionais sem o0s
conhecimentos necessarios para atuar na Educacdo Infantil, cujas exigéncias sao bem
diferentes das que se faz ao educador das demais séries iniciais do ensino Fundamental.

A formacdo abrangente para o educador, desconsiderando a especificidade
necessaria para o trabalho com a Educacdo Infantil, é prescrita pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo n °. 9394/96, em seu titulo V1 artigo 62:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

O Censo Escolar 2002, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
Anisio Teixeira (INEP), mostrou que existem 68.890 pessoas desempenhando “fungdes
docentes” na Educacdo Infantil — como bercaristas, auxiliares de educacdo, babas,
estimuladoras materno-infantil, etc. —, ou seja, existem inameros profissionais sem
formacdo adequada desenvolvendo atividades em creches e pré-escolas no Brasil. A
grande maioria encontra-se na Regido Sudeste, que concentra 43% das funcdes docentes
desse tipo de atendimento. Em termos de formacao, 14% dos que desempenham funcdes
docentes em creches tém formacéo inferior ao Ensino Médio, e esse quadro mostra-se
relativamente uniforme no Pais. Podemos, entretanto, supor que a precariedade da

formacéo do trabalhador que lida com a Educacdo Infantil no Brasil é ainda maior, visto
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que uma parcela das creches existentes ndo se encontra regularizada e, portanto, ndo

responde aos questionarios do Censo Escolar.

3. CONSIDERACOES PARCIAIS?

Nesta breve revisdo da histdria da Educacdo Infantil, podemos observar que o
atendimento a crianca pequena no Brasil apresenta em sua trajetoria diversas concepcdes
sobre suas finalidades. Muitas instituicdes surgiram com o objetivo de atender as criancas
de baixa renda. As creches e pré-escolas seriam a alternativa para combater a pobreza, e
este tipo de atendimento perdurou por varios anos, com aplicacdes orcamentarias
insuficientes, pouco recurso material, instalacdes precérias, além de profissionais sem
formacéo e uma proporgéo inadequada de criangas por adulto. O trabalho desenvolvido
nas creches e pré-escolas acabou sendo pautado por uma visdo que estigmatizava a
populacdo de baixa renda entendendo-se o atendimento como um favor oferecido a
poucos, com um Vviés nitidamente assistencialista.

Modificar a concepcgéo assistencialista da Educagéo Infantil significa estar atento
a inumeras questdes, destacando-se ai as especificidades da Educacdo Infantil, o que
implica rever as concepgdes de infancia, as relacfes destas com as classes sociais, bem
como as responsabilidades do Estado e seu papel diante das criancas desta faixa etaria. E
preciso possibilitar ao professor (re) pensar a sua préatica sobre 0s embasamentos tedricos
necessarios, resignificando o trabalho docente. A questdo da formacdo dos professores
representa para Educagdo Infantil o reconhecimento desse segmento como instancia
educativa.

No sentido positivo destaca-se o sentimento de responsabilidade sobre um servico;
a busca de uma formagdo em “psicopedagogia” e de uma competéncia propria de
especialistas da infancia; a diminuigdo do recrutamento dos sem-formacéo; e a tendéncia
a se especializar. No sentido inverso, podemos citar: a formacao feita por um grupo de
outro meio, diminuindo a autonomia do grupo profissional; a remunerac¢do considerada
abaixo da qualificacdo; a multiplicidade de vias de formacao, prejudicando o aspecto
globalmente socializador; e a dessindicalizagéo.

Todos esses entraves a profissionalizacdo do educador infantil tém impacto sobre
a formacdo de uma identidade profissional entre esses docentes. Além disso, o professor,
enquanto ator social é objeto de uma série de representacOes e expectativas que fazem

parte do contexto sociocultural e historico, e que acabam influenciando seu modo de ser,
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a sua identidade profissional. Assim, por exemplo, muitos alunos e pais, e a propria escola
anseiam por um professor da Educacédo Infantil, como um substituto dos pais, pronto a
atender solicitacOes, sendo essas expectativas comunicadas ao professor de diferentes
formas. As diversas modalidades de formacdo do educador infantil, por sua vez, lhe
atribuem diferentes funcdes, frequentemente conflitantes entre si e com as expectativas
da clientela.

Concluindo, inimeros fatores, que vao de aspectos da legislacdo e das condi¢Ges
vigentes nas escolas aos preconceitos histdricos construidos por e sobre os profissionais
da Educacéo Infantil, afetam sua identidade profissional. Para que possam ser operadas
as mudancas desejadas na Educacdo Infantil, torna-se necessario compreender com o
professor desse nivel de ensino representa o seu trabalho. Este é convite a continuagdo

para essa pesquisa no campo da educagéo infantil.
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RESUMO

Acidentes em alturas representam uma grande parcela de mortes e incapacitacdo de
trabalhadores. Em busca de apresentar formas de prevencao para que haja mudanca desse
cenario inseguro, este trabalho traz as principais normas de seguranca e procedimentos
recomendados e obrigatdrios para garantir a seguranca do trabalhador da construcgéo civil.
Foram apresentados o0 uso correto de Equipamentos de Protecdo Coletivas e Individual,
controle de riscos, medidas protetivas, de emergéncias, como também a importancia do
treinamento e devido monitoramento dos empregados e demais aspectos para se obter

cada vez mais ambientes de trabalho seguros e saudaveis.

Palavras-chave: Trabalho em altura; Construcdo Civil; Acidentes de Trabalho;

Equipamentos de Prote¢do Coletivos e Individuais.

ABSTRACT

Accidents at heights represent a large proportion of deaths and incapacitation of workers.
In an attempt to present ways of prevention to change this unsafe scenario, this study
brings the main safety standards and recommended and mandatory procedures to ensure

the safety of building construction workers. The correct use of Collective and Individual
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Protection Equipment, risk control, protective measures, emergencies, as well as the
importance of training and due monitoring of employees and other aspects were presented

to obtain more and more safe and healthy working environments.

Keywords: Working at height; Building Construction; Work Accidents; Collective and

Individual Protection Equipment.

1- INTRODUCAO

O Brasil ocupa a 4?2 posicdo no mundo em acidentes de trabalho. O ramo da
construcdo civil destaca-se em numeros de lesdes e obitos, sendo o setor que lidera esse
panorama. Um dos principais causadores de lesGes e Obitos sdo as quedas de alturas, que
acontecem em diversas situacdes e por diversos motivos (AGENCIA BRASIL EBC,
2016).

Sabe-se que 0 ambiente de trabalho nem sempre é um lugar seguro e adequado
para as atividades nele envolvidas. Diariamente morrem milhares de pessoas nos mais
diversos ramos de trabalho. Segundo a Organizagdo Internacional do Trabalho — OIT,
anualmente, mais de 2 milhGes de pessoas sdo acometidas por acidentes e doencas de
trabalho.

Segundo dados da Organizagdo Internacional do Trabalho, os custos globais
chegam a 7 trilhGes de reais ao ano. Diante isso, compreende-se a necessidade de
conscientizar as organizacfes que perdas financeiras e principalmente humanas nédo
podem ser tratadas como algo corriqueiro e normal no ambiente laboral, criando-se entédo
a percepcao que é necessario adquirir a consciéncia de que a seguranga vem em primeiro
lugar.

Com o passar dos anos foram surgindo leis, normas e diversos meios para tornar
0 ambiente de trabalho adequado. Contudo, as mudangas aconteceram gradativamente,
objetivando oferecer locais de trabalho mais seguros. Ainda assim, apesar dos esforcos
realizados pode-se constatar que o éxito ainda ndo foi obtido.

Comparando o banco de dados entre 0s anos de 2004 a 2013, é possivel constatar
um aumento nos mais variados tipos de acidentes, entre eles a queda de alturas, que
segundo o Ministério do Trabalho representam 40% das eventualidades. Desta maneira,

o aprofundamento e entendimento da realidade dos trabalhos inseguros da construcéo
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civil sdo extremamente necessario, especialmente trabalhos em diferenca de nivel, por
representar uma porcentagem tdo significativa no nimero de acidentes.

Diante do exposto, 0 presente estudo tem como objetivo analisar a realidade dos
acidentes em alturas, seus agentes causadores, as situagdes em que se passam e listar os
principais meios de prevencdo existentes, bem como as normas vigentes sobre trabalhos
nas alturas.

A natureza do objetivo do trabalho é classificada em exploratéria. Segundo Gil
(2002, p.41) “Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com
0 problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipoteses”. Quanto aos
procedimentos técnicos trata-se de pesquisa bibliografica, de acordo com Gil (2002, p.
44) “a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material j& elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Em relacdo a abordagem do problema, o trabalho é classificado como qualitativo,
pois 0 maior interesse € uma analise e compreensdo. Dessa forma, a partir de
levantamentos bibliogréaficos, o trabalho foi realizado com o objetivo de conhecer e
explanar meios de prevencéo a respeito dos trabalhos em alturas, afim de que o tema seja

cada vez mais conhecido e abordado da melhor forma possivel.

2- REFERENCIAL TEORICO

2.1- O inicio da Seguranga do Trabalho no mundo

Os homens estdo sujeitos a periculosidades em seus ambientes de trabalho desde
os primordios da sociedade. Isso ocorre devido o ser humano passar grande parte da sua
vida no ambiente laboral (MACEDO, 2012). Todavia, a seguran¢a do trabalho nem
sempre foi uma séria preocupagéo.

Nos periodos de 400 a.C a 50 d.C., os homens usavam bexigas de animais para
protegerem-se de poeiras e demais agentes indesejados. Posteriormente, em 1473 foi feito
um estudo por Ellenborg, com sugestdes de medidas como forma de prevencdo em
relacdo a vapores metalicos.

Ja no século seguinte, em 1556, surge o primeiro livro abordando o assunto
segurancga, Georgius Agricola fez uma descri¢do dos processos da mineracao, acidentes e

doencas relacionadas, fazendo recomendacdes a respeito da seguranca e orientando a se

81



Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Janeiro. 2018; 3(6)

fazer uso ventilagdo em tais ambientes como forma de prevencdo (FERREIRA;
PEIXOTO, 2012).

Contudo, uma visdo mais ampla de que algumas doengas se relacionavam com
trabalho, s6 vieram através de autores como Bernardino Ramazzini, um médico, que em
1700 descreveu 50 profissfes distintas e doencas a elas associadas (BITENCOURT;
QUELHAS, 1998).

Posteriormente, no século XVIII, foram criadas na Inglaterra as primeiras
maquinas afim de agilizar a producdo, para a obtencdo de mais lucros, dando inicio a
Revolucdo Industrial. Juntamente com esse momento historico para humanidade, iniciou-
se uma era com aumentos significativos de acidentes de trabalho, que ocorriam em
decorréncia da falta de parametros para a execucdo dos servigos (BITENCOURT;
QUELHAS, 1998). Nessa época, os trabalhadores eram reféns de atividades repetitivas,
longas horas de trabalho, poucos direitos e atividades tdo perigosas que 0 nimero de
mutilados e acidentados era alarmante. Os ambientes de trabalho eram cheios de ruidos e
altas temperaturas provocadas pelas maquinas; sem ventilagdo e mal iluminados. Nessa
época, era comum usarem mao de obra barata que no caso eram criangas, mulheres e
deficientes (BITENCOURT; QUELHAS, 1998).

Apenas apos o século XIX, mais precisamente em 1802, ainda no contexto da
revolugdo industrial, com seus continuos e significativos aumentos de acidentes
trabalhistas e suas consequéncias, foi criado um dos primeiros documentos afim de
resguardar o trabalhador: a Lei de Satde e Moral dos Aprendizes, que estabelecia algumas
diretrizes béasicas, como limite de horas trabalhadas em 12 horas diarias, proibi¢do do
trabalho noturno, dentre outros (PEREIRA, 2001).

Mesmo com a criacdo da lei em favor dos operérios, os nimeros de mutilados,
feridos, aleijados e desempregados so crescia. Dentro dessa realidade, em 1831, instalou-
se uma comisséo afim de averiguar as condigdes dos trabalhadores. E ficou constatado
em um relatorio, a terrivel situacdo que se encontravam os trabalhadores. Esse documento
causou tanto impacto na sociedade que logo depois em 1833, foi instituida a lei “Factory
Act”. (BITENCOURT; QUELHAS, 1998). “Factory Act”, Lei da Fabrica, era aplicada
nas fabricas téxteis com maquinas. Agia proibindo o trabalho noturno para menores de
18 anos, determinando um horério de 12 horas diérias de trabalho e 69 semanais, ditava
a obrigatoriedade de escola nas fabricas para os menores de 13 anos. Alem disso a

presenca de um médico nas fabricas passou a ser obrigatdria, ele submetia os menores a
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exames e prevencdo de doencas ocupacionais e nao ocupacionais (BITENCOURT;
QUELHAS, 1998).

2.2- Acidentes de Trabalho

Segundo a Lei 8213/91 existem trés tipos de classificagdo para acidentes:
Acidentes tipicos, que provocam lesdes imediatas, como cortes e fraturas; as doencas
profissionais, que s&o inerentes a determinado ramo de atividade, sdo contraidas devido
a exposicdo continuadas a agentes agressores atuantes no local de trabalho; e por fim,
acidente sofrido pelo empregado fora do local de trabalho, como o de trajeto, que ocorre
no percurso que o empregado faz da sua residéncia ao trabalho ou deste para aquele, ou
em viagem e execucdo de servico sob autoridade da empresa.

Ainda segundo o artigo 19 da Lei de nimero 8213/91 da legislag&o trabalhista:

Acidente de trabalho - AT é o que ocorre pelo exercicio do trabalho a servigo de
empresa ou de empregador doméstico, provocando lesdo corporal ou perturbacéo
funcional que cause a morte ou a perda ou reducdo, permanente ou temporaria, da
capacidade para o trabalho.

Para Rodrigues (2011), tal defini¢do ainda é insuficiente por ndo abranger todo o
universo de acidentes de trabalho, ja que ela exige que haja lesdo para se caracterizar
acidente. Além disso, também existem os acidentes causados a terceiros que ndo estdo
englobados em tal legislacdo. Assim, é interessante adotar uma postura prevencionista de
que o acidente de trabalho € todo evento inesperado e indesejado que interrompe a rotina
normal e gera perdas.

Segundo Zocchio (1971, p. 49) “atos e condigdes inseguros, que decorrem de
fatores pessoais e materiais, s&o as causas que precedem ou desencadeiam 0s acidentes
do trabalho”. O autor Zocchio (1971, p. 249) ainda afirma que existem também condigdes
que em determinadas situacfes propiciam o acontecimento de acidentes, influenciando
dessa forma nos atos e condigdes inseguros, alguma delas sdo: inaptidéo para o trabalho;
temperamento; preocupacdes; emocdo etc., algumas doencas também podem ser fatores
de risco dependendo das funcbes desempenhadas, um exemplo é a surdez quando se €
necessario escutar um alarme, por isso € importante que a selecdo de pessoal para cada
servico seja feita com cuidado, que sejam feitas adaptacGes quando necessério,

contribuindo assim para a seguranca do trabalho.
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2.3- Trabalho em Altura

De acordo com NR 35 - Trabalho em Altura (2014), “Considera-se trabalho em
altura toda atividade executada acima de 2,00 m (dois metros) do nivel inferior, onde haja
risco de queda”. Acidentes por queda de diferenca de nivel é a segunda causa de mortes
na induastria da construcdo civil, logo, é extremamente necessario que o trabalho seja
executado com seguranca e dentro dos padrdes de normas para que esses Sinistros sejam
cada vez menos frequentes nos canteiros de obras.

Para Roque (2011), as principais circunstancias em que acontecem quedas em
alturas sdo: Perca de equilibrio do trabalhador em lugar sem prote¢do, bem como
escorregdes e passos em falso; falta de protecdo; falha de um dispositivo ou instalacdo de
protecdo; contato acidental com condutor ou com massa sob tenséo elétrica e trabalhador
ndo apto para atividade em altura.

A maioria dos acidentes em altura como mostrados acima podem ser evitados
quando normas, regulamentos e medidas de protecdo séo levadas em consideracdo e

passam a ser uma prioridade para resguardar a vida do funcionario e demais envolvidos.

2.4- Legislacdes de Seguranca e Saude no Trabalho

As Normas Regulamentadoras — NR foram aprovadas pelo ministério do trabalho
em 1978, pela portaria 3.214, com o intuito oferecer orientacfes e procedimentos técnicos
relativos a segurancga e medicina do trabalho.
Segundo a NR 1, as NRs:

Sdo de observancia obrigatoria pelas empresas privadas e publicas e pelos 6rgéos
publicos da administracdo direta e indireta, bem como pelos érgdos dos Poderes
Legislativo e Judiciario, que possuam empregados regidos pela Consolidacao das Leis
do Trabalho — CLT (NORMA REGULAMENTADORA 1, 2009, p. 01).

Atualmente existem 36 normas regulamentadoras, porém a NR 27 foi revogada.
Segundo Lopes Netto (2004, p. 48 apud Mendes 2013, p. 29), “as normas técnicas sao
documentos voluntarios, frutos do consenso e produzidos no ambito da sociedade, por
organizag0Oes técnicas como a Associacdo Brasileira de Normas Tecnicas (ABNT)”. Por
meio do cumprimento destas normas, de leis da CLT e de atitudes preventivas é que a

seguranca dos trabalhadores pode ser alcangada.
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2.4.1- Equipamentos de Protecédo Individual (NR6)

A Norma Regulamentadora 6 trata especificamente de EPIs, segundo ela
“considera-se Equipamento de Prote¢éo Individual - EPI, todo dispositivo ou produto, de
uso individual utilizado pelo trabalhador, destinado a protecdo de riscos suscetiveis de
ameacar a seguranca e a saude no trabalho” (NORMA REGULAMENTADORA 6, 2015,
p. 01). Em trabalhos em altura além dos EPIs usuais como capacete, bota e luvas é
necessario o uso de cinturGes de seguranga com trava-quedas. Devido ao exposto na
Norma Regulamentadora 6 (2015), todo EPI deve ter um Certificado de Aprovacdo — CA,
este é expedido pelo Ministério do Trabalho e Emprego e aprova que 0s equipamentos
séo adequados ao uso.

Assim, toda empresa € obrigada a fornecer gratuitamente todos EPIs necessarios,
em perfeito estado de conservacdo, funcionamento e com certificado de aprovacao,
sempre que as protecdes coletivas ndo forem suficientes e 0 ambiente ainda ofereca risco.
Ainda segundo a norma, é responsabilidade do empregador também exigir que o
trabalhador use os itens de protecdo; orientar e treinar sobre o uso adequado, guardar e
conservar 0s mesmos; responsabiliza-se pela manutencdo e higienizacdo periddica;
substituir quando necessario os EPIs e sempre registrar o fornecimento ao trabalhador,
por meio de fichas ou sistema eletrénico, mantendo sempre o controle; dentre outros

Existem diversos tipos de EPIs e estdo todos listados no Anexo 1 da NR 6, mas 0s
mais usados na construcéo civil séo os seguintes: capacete para proteger contra impactos;
protetor auditivo tipo plug e tipo concha, para controlar a exposi¢do ao ruido; botina de
seguranca, contra objetos cortantes perfurantes, contra queda de objetos e que agem
também contra possiveis escorregdes; mascara para poeira, age contra poeiras vindas de
cortes em geral, de tijolos, ceramica, p0 de madeira dentre outros; mascara contra
produtos quimicos, como provenientes de cimento e tintas; luvas diversas, como a de
raspa, a de latex; 6culos de protecdo e viseiras contra particulas em projecédo; dentre tantos
outros.

A NR 35 (2014) diz ainda, que antes do inicio dos trabalhos é preciso realizar
inspecao rotineira dos equipamentos, além das inspegdes periddicas, quando for detectada
alguma anormalidade o equipamento deve ser descartado ou reformado se isto por

previsto em alguma norma técnica.
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2.4.2- Equipamentos de Protecédo Coletiva (NR 18)

NR 18 tem o objetivo de instruir os colaboradores sobre os riscos presentes em
cada etapa da obra, orientar a respeito dos Equipamentos de Protecdo Coletiva EPCs.

Segundo a norma em questao:

Esta Norma Regulamentadora - NR estabelece diretrizes de ordem administrativa, de
planejamento e de organizacdo, que objetivam a implementacdo de medidas de
controle e sistemas preventivos de seguranga nos processos, nas condicdes e no meio
ambiente de trabalho na Industria da  Construcdo (NORMA
REGULAMENTADORA 18, 2015, p. 02).

“E obrigatéria a instalagdo de protegdo coletiva onde houver risco de queda de
trabalhadores ou de projec@o e materiais” (NORMA REGULAMENTADORA 18, 2015,
p. 14). O ambiente de trabalho deve ser um local seguro e adequado para os que nele
trabalham, assim, os Equipamentos De Protecdo Coletiva — EPCs tem a funcdo de
neutralizar a acdo dos agentes ambientais.

As protecdes coletivas devem ser prioridade, pois sdo as medidas primarias e
devem ser complementadas pelas medidas secundarias, as prote¢des individuais (EPIS).
A seguir, serdo apresentados alguns EPCs presentes em trabalhos em alturas na

construcdo civil.

2.4.2.1- Dispositivos protetores de plano vertical: Sistema guarda-corpo-rodapé — GCR
Segundo a NR 18, o Sistema Guarda-Corpo-Rodapé — GcR deve ser construido
em locais onde exista risco de queda de pessoas e projecao de materiais. Eles devem ser
fixos, rigidos e de bons materiais e serem instalados em toda periferia do edificio, desde
a concretagem da primeira laje, mesmo em locais onde haja transporte vertical de material
e equipamentos, nestes é preciso haver pontos de entrada e saida do tipo cancela ou
similar. O quadro abaixo, quadro 1, mostra os elementos constituintes do sistema guarda-

corpo rodapé — GcR:

Quadro 1: Elementos que constituem o GcR

ELEMENTOS TIPOS RECOMENDACOES
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Travessdo superior
(barrote, listao,
parapeito)

Travessao
Intermediario

Rodapé

Montante

Tela
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Compde-se de barra, sem aspereza
destinada a proporcionar protecédo
como anteparo rigido.

Compde-se de elemento situado entre
0 rodapé e o travessao superior.

Compbe-se de elemento apoiado
sobre o piso de trabalho que objetiva
impedir a queda de objetos.

Compde-se de elemento vertical que
permite ancorar 0 GCR a estrutura das
superficies de trabalho ou de
circulagdo e no qual se fixam os
travessbes e rodapé de mesmas
caracteristicas e resisténcias dos
travessoes.

Para impedir a queda de materiais o
espago compreendido entre 0s
travessbes e o rodapé deve ser
fechado por tela.

Instalado a uma altura de 1,20
m referida do eixo da pec¢a ao
piso de trabalho. Deve ter
resisténcia minima a esforgos
concentrados de 150 kgf/
metro a cada metro de peca
instalada.

Instalado a uma altura de
0,70m referida do eixo da
peca ao piso de trabalho de
mesmas caracteristicas e de
resisténcia do  travessdo
superior.

Formado por peca plana e
resistente com altura minima
de 0,20m de mesmas
caracteristicas e resisténcias
dos travessdes.

As distancias entre  0s
montantes dos sistemas GcR
em andaimes  suspensos
deverdo ser de no maximo
1,50m.

Apresentar malha de abertura
com intervalo entre 20mm e
40mm ou material de
resisténcia e durabilidade
equivalentes e fixada do lado
interno dos montantes e com
resisténcia de 150kgf/m.

Fonte: FUNDACENTRO (2001) citado por Simdes (2010).
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De acordo com a Recomendacdo Técnica de Procedimentos — RTP (2001) do
FUNDACENTRO, em casos que a altura de 1,20 m do travessdo superior ndo for o
satisfatoria € permitido o elevar até a altura necesséria, porém os tamanhos verticais entre
0 rodapé e travessdes ndo devem superiores a 0,50 m e a tela utilizada deve ser de arame
galvanizado n° 14 ou outra com resisténcia e durabilidade equivalente.

Segundo a NR 18 (2015), em diferencas de nivel superior a 0,40m é necessario 0
uso de escadas ou rampas. Estas escadas devem ter dimensdo minima de 0,80m de largura
e a cada 2,90m de altura é necessario um patamar, seu dimensionamento exato deve ser

de acordo com o fluxo de trabalhadores

2.4.2.2- Dispositivos protetores de plano vertical: Sistemas de Barreira com Redes

Este sistema é “constituido por dois elementos horizontais, rigidamente fixados
em suas extremidades a estrutura da construcao, sendo o véo entre os elementos superior
e inferior fechado unicamente por meio de rede de resisténcia 150 Kgf/m”
(RECOMENDAGAO TECNICA DE PROCEDIMENTOS, 2001, p. 17).

O componente horizontal superior funciona como parapeito a 1,20m de altura, é
composto de cabo de a¢o ou tubo metélico, sendo de cabo de aco € necessario que seja
tracionado por dispositivos tensores.

J& o inferior fixado junto ao piso, ndo podendo ultrapassar 0,03m de abertura do
elemento ao piso, deve ser instalado no espacamento uniforme de 0,50m, funcionando
como também como dispositivo para fixar a tela e a fixacdo de tais elementos é realizada
na estrutura permanente da edificacdo para que a resisténcia minima de 150 Kgf/ m seja
garantida em qualquer local do conjunto, tela, componentes superior e inferior
(RECOMENDAGAO TECNICA DE PROCEDIMENTOS, 2001).

2.4.2.3- Dispositivos protetores de plano vertical: Prote¢cdes de Abertura no Piso

Os vaos no piso necessitam ser protegidos por sistema construtivo idéntico ao
Guarda corpo rodapé — GcR e nos locais de entrada e saida de material deve haver o
sistema de cancela ou similar, caso necessario pode ser utilizado cercado removivel
adequadamente sinalizado (RECOMENDAGCAO TECNICA DE PROCEDIMENTOS,
2001).

Ja no caso dos elevadores, suas aberturas de acesso precisam ser fechadas no

sentido vertical provisoriamente, devera ser usado o sistema GCR ou de painel
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ininterrupto de pelo menos 1,20m de altura, de material resistente fixado a estrutura da
edificacdo, devem ser instalados em toda em todos os niveis da edificacdo onde existirem
vaos de elevadores.

Os elevadores de passageiros também precisam de uma série de dispositivos de
seguranca contra queda em diferenca de nivel, alguns desses equipamentos vao ser
descritos a sequir. E necessario que o elevador tenha interruptor nos fins de curso superior
e inferior, que deve ser conjugado com freio automatico eletromecénico, necessita de
sistema de frenagem automatica que atua em qualquer situacdo de possivel queda do
mesmo, além de sistema de seguranca eletromecanico situado a 2,00m abaixo da viga
superior da torre, ou qualquer outro sistema que atue de forma a impedir o chogue da
cabina com esta viga, € preciso que as cabinas sejam metalicas e que haja interruptor de
corrente para que o mesmo s6 se movimente com as portas fechadas, que exista freio
manual situado na cabina e este seja interligado ao interruptor de corrente, para que
quando o freio for acionado o motor seja desligado (GARCIA, 2012 apud GRIBELER,
2012).

2.4.2.4- Dispositivos de protecao para limitacdo de quedas

A Plataforma Principal de Protecdo é obrigatéria em todo perimetro de
constru¢fes com mais de 4 pavimentos, e plataformas secundarias sdo necessarias
dependendo da altura da edificacdo. Elas devem ser rigidas, dimensionadas de forma que
resistam impactos que possam ocorrer. As principais necessitam ser fixadas na altura da
primeira laje, em balanco ou apoiadas, com dimensdo minima de 2,50m de projecao
horizontal da face externa da constru¢cdo e com complemento de 0,80m a 45° nas
extremidades, entre as plataformas precisa ser tapado com tela de resisténcia minima de
150 Kgf/m, com malha de abertura entre 20mm e 40mm ou material resistente e duravel
que atendam as especificacdes bésicas (RECOMENDACAO TECNICA DE
PROCEDIMENTOS, 2001).

E bom destacar que esses sistemas de protecdo devem ser detalhados,
especificados e projetados por profissional legalmente habilitado, o engenheiro de
seguranga no trabalho, segundo a NR 18 tais solu¢des devem constar no Programa de
Condicbes e Meio Ambiente do Trabalho na Industria da Construcéo Civil — PCMAT,
que é obrigatorio em obras com mais de 20 trabalhadores e deve ser feito a emissdo de

Anotacao de Responsabilidade Técnica — ART do projeto, da manutencdo, da instalacéo
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e movimentac&o nos pavimentos (TECHNE, 2012). Ainda segundo o autor ¢é de extrema
importancia é que a méo de obra seja orientada a seguir a risca 0s projetos de seguranca
de acordo com as normas e regulamentos para que os altos indices de acidentes fatais e

n&o fatais sejam reduzidos.

2.4.2.5- Andaimes
De acordo com a NBR 6494, item 2.1 de 1990, andaime é:

Plataformas necessérias & execucdo de trabalhos em lugares elevados, onde ndo
possam ser executados em condicdes de seguranca a partir do piso. Sdo utilizados em
servicos de construgdo, reforma, demolicdo, pintura, limpeza e manutencdo (NBR
6494, 1990, p. 01).

Além da NBR 6494 que trata especificamente sobre seguranca em andaimes no
seu item 3.2, existe a NR 18, que do item 18.15.1 até o 18.15.9 trata também sobre
medidas de seguranca nos mesmos, portanto € importante se atentar para as duas normas
afim de que a seguranca seja sempre garantida, pois uma complementa a outra.

Segundo a NBR 6494 (1990), no trabalho em andaimes deve se atentar para se
evitar queda de materiais; ndo se deve permitir que os trabalhos sejam executados na
chuva ou intempéries; 0s servicos nunca devem ser executados por uma pessoa S0, pois
em caso de emergéncia é necessario alguém para ajudar; a montagem e desmontagem do
mesmo deve ser feita por sistema de cordas ou icamento; é indispensavel o uso de EPIs
em bom estado em tal trabalho, bem como uso de cinturdes de seguranga com sistema
trava-quedas, ligados a um cabo de seguranca fixado na construcdo independente do
andaime, para trabalhos acima de 2,00m do solo; é necessario também o uso de protecdes
do tipo GCR em todo perimetro dos andaimes com excecao do lado da face de trabalho e

piso deve ser antiderrapante.

2.4.2.6- Cadeira suspensa

Segundo a Norma Regulamentadora 18 (2015), € permitido usar a cadeira
suspensa em locais onde andaimes ndo possam ser alocados, a sustentacdo da mesma €
feita por meio de cabo de ago ou fibra sintética.

A cadeira quando sustentada por cabo de ago ou fibra sintética deve ser dotada de
dispositivo de subida e descida com dupla trava de seguranca; deve atender aos requisitos

minimos de conforto conforme a NR 17 — Ergonomia; ser dotada de sistema de fixacao
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do trabalhador através de cinto tipo paraquedista, que deve estar ligado ao trava-quedas

em cabo de aco independente; além de ser proibido a improvisacéo de cadeira suspensa.

2.4.3- Disposicdes gerais para trabalhos em altura (NR 35)

A NR 35 se complementa com as outras normas técnicas e regulamentos

aplicaveis, esta norma elenca as responsabilidades do empregador e empregado quanto

aos trabalhos em diferenca de nivel. Segundo a NR 35, item 3.2, cabe ao empregador:

a) garantir a implementacdo das medidas de protecdo estabelecidas nesta Norma; b)
assegurar a realizacdo da Anélise de Risco - AR e, quando aplicavel, a emissdo da
Permissdo de Trabalho - PT; ¢) desenvolver procedimento operacional para as
atividades rotineiras de trabalho em altura; d) assegurar a realizagdo de avaliacdo
prévia das condi¢6es no local do trabalho em altura, pelo estudo, planejamento e
implementacdo das acBes e das medidas complementares de seguranca aplicaveis; e)
adotar as providéncias necessarias para acompanhar cumprimento das medidas de
protecdo estabelecidas nesta Norma pelas empresas contratadas; f) garantir aos
trabalhadores informacfes atualizadas sobre os riscos e as medidas de controle; Q)
garantir que qualquer trabalho em altura sé se inicie depois de adotadas as medidas de
protecdo definidas nesta Norma; h) assegurar a suspensdo dos trabalhos em altura
quando verificar situacdo ou condi¢do de risco ndo prevista, cuja eliminagdo ou
neutralizacdo imediata ndo seja possivel; i) estabelecer uma sistemética de autorizacdo
dos trabalhadores para trabalho em altura; j) assegurar que todo trabalho em altura
seja realizado sob supervisdo, cuja forma sera definida pela analise de riscos de acordo
com as peculiaridades da atividade; k) assegurar a organizacdo e o arquivamento da
documentacéo prevista nesta Norma (NORMA REGULAMENTADORA 35, 2014,
p. 01)

E cabe ao empregado:

a) cumprir as disposi¢des legais e regulamentares sobre trabalho em altura, inclusive
os procedimentos expedidos pelo empregador; b) colaborar com o empregador na
implementagdo das disposi¢des contidas nesta Norma; c) interromper suas atividades
exercendo o direito de recusa, sempre que constatarem evidéncias de riscos graves e
iminentes para sua seguranca e salde ou a de outras pessoas, comunicando
imediatamente o fato a seu superior hierarquico, que diligenciara as medidas cabiveis;
d) zelar pela sua seguranca e saude e a de outras pessoas que possam ser afetadas por
suas ac¢les ou omissdes no trabalho (NORMA REGULAMENTADORA 35, 2014, p.
01).

Ainda segundo a Norma Regulamentadora 35 (2014), é de responsabilidade do

empregador também fornecer capacitacdo e treinamento constante. O treinamento deve

ter contetido programatico minimo que consta na norma e com a carga horaria minima de

8 horas, deve ser aplicado preferencialmente em horario de trabalho e ministrado por

profissional qualificado.
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2.5- Sistemas de Gestdo Integrado de Salde, Seguranca e Meio Ambiente —
SGISSMA

Com a evolucdo tecnoldgica e a introdugdo de novas técnicas no mercado, uma
série de prejuizos ambientais e humanos foram detectados. As estatisticas de acidentes de
trabalho cada vez mais alarmante fez com que ao longo dos anos as organizacfes
percebessem que a competitividade e o lucro ndo eram suficientes para permanecerem no
mercado, perceberam também que era necessario a implementacdo de um Sistema de
Seguranca no Trabalho — SST (LIMA, 2011). Dessa forma, ainda segundo Lima (2011),
foram criados alguns modelos normativos de SST, o primeiro difundido no Brasil foi BS
8800:1996, que é de origem Britanica, trata-se de um guia de como o SST pode ser
integrado a gestdo de negdcios. Posteriormente tal modelo cedeu espaco para um novo, o
Ocupational Health and Safety Assessment Series (OHSAS).

Isto posto, verifica-se que a abrangéncia de tal sistema permiti que as empresas
atuem de maneira planejada, definindo os melhores caminhos para atender a todas as
normas e regulamentos vigentes, promovendo assim sustentabilidade, qualidade e

aprimoramento continuo na aplicacdo das normas de seguranca e saude no trabalho.

3- CONSIDERACOES FINAIS

A industria da construgdo civil ainda é uma area onde ocorre diversos acidentes,
como os dados ao longo do trabalho puderam demonstrar. Porém com o passar dos anos
essa realidade vem sendo mudada. Dessa forma o desenvolvimento do presente estudo
possibilitou uma analise e explanacdo dos acidentes de trabalho, suas causas,
caracteristicas e modos de prevencdo existentes, bem como as diversas legislacfes e
tecnologias que vem sendo criadas a fim de proteger a integridade do trabalhador.

Assim, de um modo geral, o presente trabalho buscou explanar medidas de
prevencdo para os trabalhos em altura, baseado em normas técnicas, leis, recomendacdes
técnicas e fontes pertinentes de pesquisa. Foi possivel também realizar um breve relato
historico sobre a seguranga do trabalho, alcangando assim 0s objetivos propostos.

Neste contexto, ficou claro a importancia dos equipamentos empregados na seguranga
coletiva e individual e a extrema necessidade de que sejam corretamente utilizados,

sempre por profissionais treinados e habilitados para 0 melhor uso possivel. Desta
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maneira, percebe-se que todo e qualquer funcionario deve receber o devido treinamento,
0s equipamentos de protecdo em perfeito estado para 0 uso, além de haver sempre a
conscientizacdo dos mesmo a respeito da importancia dos equipamentos e da constante
fiscalizacéo.

Portanto, o presente trabalho coopera para que 0s servicos em altura sejam
realizados da forma correta, atentando aos critérios e normas que devem ser seguidos em
todo processo tanto do trabalho como na montagem, manutencdo e demais servicos

pertinentes no canteiro de obras.
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RESUMO
O trabalho teve o objetivo de fornecer um diagndéstico organizacional de uma farmacia de
manipulacdo universitéria, doravante denominada farmécia X. Para tanto, foi elaborada
uma matriz SWOT (sigla em inglés para forcas, fraquezas, oportunidades e ameacas) da
referida farmacia. Essa ferramenta permite ao gestor identificar os pontos fortes e fracos
do ambiente interno da empresa, bem como as oportunidades e ameacas que o
macroambiente a oferece. Metodologicamente, o trabalho estruturou-se no estudo de
caso. Foi utilizado formulario de entrevista envolvendo os gestores da farmécia. As
evidéncias realcadas nas analises indicam que, embora a organizacdo possua algumas
fragilidades, conta com muitos pontos favoraveis a obtencdo de um melhor desempenho.
Palavras-chave: diagndstico organizacional, farmacia universitaria, matriz SWOT,

planejamento estratégico.

ABSTRACT
The objective of this study was to provide an organizational diagnosis of a manipulation
pharmacy from a university, hereinafter called X pharmacy. For this purpose, a SWOT
matrix was developed for the strengths, weaknesses, opportunities and threats of the
aforementioned pharmacy. This tool allows the manager to identify the strengths and
weaknesses of the company's internal environment, as well as the opportunities and

threats that the macro-environment offers. Methodologically, the study was structured in
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a case study. It was used an interview form involving the managers of the pharmacy. The
evidence highlighted in the analyzes indicates that, although the organization has some
weaknesses, it has many favorable points for better performance.

Keywords: organizational diagnosis, university pharmacy, SWOT matrix, strategic

planning.

1- INTRODUCAO

As farmécias de manipulacdo universitérias, também denominadas farmacias
escolas, foram criadas com o objetivo de fortalecer o ensino farmacéutico e facilitar o
acesso da populacao de baixa renda a diversos tipos de medicamentos.

Ha cerca de 10 anos, foi fundada, no interior do estado do Rio de Janeiro, uma
farmécia de manipulacdo universitaria, doravante denominada farmécia X, que
desempenha um importante papel junto a populacéo local no que diz respeito a oferta de
medicamentos de qualidade e a baixos precos. Durante a realizacdo de uma visita técnica
a farmécia X, percebeu-se que embora seus gestores se encontrem comprometidos com a
melhora de seu desempenho, acabam esbarrando numa série de dificuldades por ndo
disporem dos conhecimentos necessarios para planejarem melhor as a¢des futuras do
negaocio.

Dentre as diversas ferramentas gerenciais encontradas na literatura sobre
Planejamento Estratégico empresarial, destaca-se o “Diagndstico organizacional”.
Segundo Silva, Tibirica e Carmo (2014), através do diagndstico tem-se a possibilidade de
avaliar a estrutura da organizacéo, visando identificar suas potencialidades e dificuldades
de modo a poder detectar fatores limitantes de sua eficiéncia e eficécia.

Diante disso e almejando contribuir com informagdes que possam subsidiar
futuras acdes de planejamento da farméacia X, este trabalho se propbe a apresentar um
diagnostico organizacional da referida farmécia. Para tanto, foi aplicada a ferramenta
gerencial, analise SWOT, (Strengths, Weaknesses, Opportunities Threats), que tem
ganhado énfase nos estudos destinados a fornecer informacdes acerca dos ambientes

externo e interno das empresas.

2- REVISAO DE LITERATURA
2.1-A Farmacia X
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A farmécia X foi instituida a partir de um projeto elaborado pelo Curso de
Farmacia de uma Instituicdo de Ensino Superior privada sediada no Estado do Rio de
Janeiro. A finalidade precipua da farmécia universitaria é prover os alunos do referido
curso, das condi¢des técnico-cientificas e administrativas necessarias para o preparo de
medicamentos alopéaticos e produtos de higiene corporal e assim atender as receitas
médicas oriundas de estabelecimentos de saude publicos ou privados.

Para tanto, a farmécia busca a adocao de praticas modernas e inovadoras, € visa
proporcionar ao académico estagiario uma aproximacdo da realidade vivida por
profissionais desta area. A farmacia foi estrategicamente instalada no mesmo imével onde
funciona a unidade de atendimento integrado do curso de medicina da universidade a qual

se encontra vinculada e, portanto, conta com um fluxo diario de pessoas bastante intenso.

2.2- Diagndstico organizacional

O diagndstico organizacional é considerado por alguns autores como a primeira
fase do processo de elaboracdo e implantacdo de estratégias empresarias, tornando-se,
portanto, essencial a elaboracdo do planejamento organizacional (SILVA et al., 2014).

Segundo Hesketh (1979), o diagnéstico consiste na primeira etapa do processo
de consultoria e assisténcia técnica que visam prover as organizacdes de condicdes
necessarias para elas que se desenvolvam e se aprimorem de forma que o seu desempenho
alcance niveis melhores.

Para Terence (2002), ele deve determinar “como se estd” ou “onde se esta” e
corresponde a duas analises que devem ser realizadas de forma conjunta: interna e
externa. A analise interna se propde a verificar os pontos fortes, fracos e neutros da
organizacdo; ja a analise externa permite que sejam detectadas as ameagas e as
oportunidades do macroambiente.

Cavalcanti e Mello (1981) esclarecem que o diagnostico organizacional é realizado por
intermédio de observacgdes do ambiente da empresa, anélise de documentos, aplicacdo de
questionarios, mapeamento, e estudo do mercado; mas para que issO ocorra, €
indispensavel que a organizagdo viabilize o acesso as informagdes relativas as suas
operacgdes. Os dados coletados serdo analisados de forma a mensurar fatores como:
produtividade, qualidade, seguranca, e controle de cada um dos processos utilizados pela

empresa.
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Através do diagndstico organizacional tem-se a possibilidade de avaliar a
estrutura da organizacéo visando identificar suas potencialidades e dificuldades e detectar
fatores limitantes de sua eficiéncia e eficacia. Ha também a possibilidade de analisar os
comportamentos, a motivacdo, a produtividade no trabalho e a satisfacdo das pessoas
envolvidas na organizacdo (SILVA et al., 2014).

Existem diversas ferramentas administrativas para se realizar um Diagnostico
Organizacional. Serd apresentada a seguir, a analise Swot, por ter sido a ferramenta
escolhida para realizar o diagnostico na presente pesquisa.

2.3- Analise Swot

A anélise Swot ou andlise do ambiente € o processo de monitoragdo do ambiente
organizacional visando identificar os riscos e oportunidades presentes e futuras, que
possam influenciar na capacidade da empresa de atingir suas metas. E composto pelos
fatores internos e externos a organizacdo e seu proposito € avaliar o ambiente
organizacional de modo que a administracdo possa reagir adequadamente e adaptar-se as
mudangas.

Oliveira (2007, p. 37) define os pontos fortes e fracos, e as ameacas e
oportunidades da seguinte forma:

a. Ponto forte € a diferenciacdo conseguida pela empresa (variavel controlavel) que
Ihe proporciona uma vantagem operacional no ambiente empresarial (onde estéo
0s assuntos ndo controlaveis pela empresa);

b. ponto fraco € a situacdo inadequada da empresa (variavel controlavel) que lhe
proporciona uma desvantagem operacional no ambiente empresarial;

c. oportunidade é a forca ambiental incontrolavel pela empresa, que pode favorecer
sua acdo estratégica, desde que conhecida e aproveitada, satisfatoriamente,
enquanto perdura;

d. ameaca é a forca ambiental incontrolavel pela empresa, que cria obstaculos a sua
acdo estratégica, mas que podera ou ndo ser evitada, desde que reconhecida em
tempo habil.

A parte mais importante da analise externa e interna é a reunido das duas, como

mostra a figura 1 a seguir:
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Figura 1 — Matriz Swot

Analise Externa

Analise Interna Oportunidades Ameagas
Pontos Fortes Politica de agdo ofensiva Politica de agdo
ou defensiva ou

Aproveitamento: areade  Enfrentamento: area de
dominio da empresa risco enfrentavel

Pontos Fracos Politica de manutengao Politica de saida ou
ou

Melhoria: 4rea de

aproveitamento Desativagdo: area de

potencial risco acentuado

Fonte: adaptado de Chiavenato e Sapiro (2003, p.188).

Neste sentido, Pereira (2011, p. 105 e 106) afirma que a matriz Swot possibilita
realizar o cruzamento das oportunidades e ameacas externas a organiza¢do com seus
pontos fortes e fracos (aspectos internos). As quatro zonas servem como indicadores da
situacdo da organizacgdo. A seguir, se encontram 0s questionamentos utilizados pelo autor
para auxiliar o gestor na analise de sua empresa.

= Como os pontos fortes podem auxiliar a empresa a tirar melhor proveito de suas
oportunidades?

= Como os pontos fortes podem ser usados para impedir que as ameacas atrapalhem
as estratégias da empresa?

= O que deveria ser feito em relacéo aos pontos fracos para que a empresa pudesse
tirar melhor proveito de suas oportunidades?

= O que deveria ser feito em relagdo aos pontos fracos para que as ameagas do
ambiente externo ndo prejudiquem ainda mais a empresa?

Segundo Wright, Kroll e Parnell (2000), “0 objetivo da analise Swot é
possibilitar que a empresa se posicione para tirar vantagem de determinadas
oportunidades do ambiente e evitar ou minimizar as ameacas ambientais”. Com isso, a

empresa busca enfatizar seus pontos fortes e moderar o impacto de seus pontos fracos. A
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analise também permite que a organizacao revele pontos fortes que ainda nao foram
utilizados totalmente e identificar pontos fracos que necessitam ser corrigidos. A juncéo
dessas informagfes com a analise do ambiente externo dara condi¢fes a administragéo de
formular estratégias realistas para que seus objetivos sejam atingidos (WRIGHT et al.,
2000).

2.3.1-Analise do ambiente externo
Para analisar o ambiente externo, as organiza¢Ges devem interpretar as situagoes

a luz de suas oportunidades e ameagas.

Por oportunidade entendemos a forca ou a varidvel incontrolavel pela
organizacdo que pode favorecer as suas estratégias. Obviamente que para isso
ela tem que ser conhecida e depois estudada da melhor forma para ser
aproveitada em beneficio da organizacdo. E a maneira de aproveita-la é por
intermédio da formulagdo de uma estratégia diretamente ligada a essa
oportunidade (OLIVEIRA, 2007).

As ameagcas sdo 0s elementos negativos, ou seja, continuam sendo uma forca
incontrolavel pela organizacéo, e criam obstaculos a sua estratégia; no entanto
poderdo ser evitadas quando conhecidas a tempo de serem administradas. S&o
os fatores externos que dificultam o cumprimento da Missdo da organizacéo,
e as situacbes do meio ambiente que colocam a organizacdo em risco
(OLIVEIRA, 2007).

Todas as empresas sao afetadas pelas forcas do macroambiente. De acordo com
Pereira (2011, p.98), “os elementos devem ser relativizados segundo o setor da industria
no qual a organizacdo se encontra, pois, uma varidvel vai ter mais impacto em
determinado setor do que em outro. ” O autor cita, para a analise do macroambiente, a
seguintes variaveis: tecnologia, meio ambiente, sindicato, a questdo cultural e social da
regido onde a organizacao esta localizada, a comunidade, os clientes, 0s concorrentes, 0s
fornecedores, 0 governo e suas politicas e a economia de um modo geral, como a inflagéo
e a taxa de juros, entre outros elementos importantes para a organizacao.

Chiavenato e Sapiro (2003) elencam de forma mais resumida 0s seguintes
ambientes para estudo: politico-legais, econémicas, tecnoldgicas, sociais/culturais,
demograficas e ecoldgicas ou naturais. Na visdo de Wright, Kroll e Parnell (2000), “o
objetivo da administracdo estratégica é criar condi¢Ges para que a empresa opere com
eficdcia diante das ameagas ou restricbes ambientais e possa também capitalizar as

oportunidades oferecidas pelo ambiente.”
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2.3.2- Analise Setorial
Segundo Wright, Kroll e Parnell (2000), o professor Michael E. Porter € uma das
principais autoridades em andlise setorial. Assim, ele utiliza a analise de Porter na
elaboracgdo de um resumo das forgas setoriais. Segundo os autores, Porter argumenta que
0 potencial de lucro de um setor (o retorno a longo prazo sobre o capital investido)
depende de cinco forcas competitivas basicas do setor:
a. A ameaca de novos concorrentes que ingressam no setor;
b. A intensidade da rivalidade entre os concorrentes existentes;
c. A ameaca de produtos ou servicos substitutos;
d. O poder de barganha dos compradores;
e. O poder de barganha dos fornecedores.
Ainda segundo os autores, a chave da competicao eficaz esté fato de a empresa
encontrar uma posicao no mercado a partir da qual consiga influenciar essas forcas em

seu beneficio, ou defender-se delas.

2.3.3- Analise do ambiente interno

De acordo com Batman e Snell (1998, p.27), “a andlise interna fornece aos
tomadores de decisdo estratégica, um panorama de habilidades e recursos da organizacao,
bem como de seus niveis de desempenho gerais e funcionais”. Para realizar a anélise
interna sera necessario identificar os pontos fortes e fracos da organizacdo. Os pontos
fortes sdo caracteristicas ou recursos disponiveis da organizacdo que facilitam a obtencao
de resultados. E uma variavel controlavel, ja que a organizacdo pode agir sobre o
problema ou situacdo. Os pontos fortes também sdo classificados como competéncias da
organizacdo (PEREIRA, 2011, p. 100).

Os pontos fracos, segundo o autor, sdo as caracteristicas ou as limitacGes da
organizacdo que prejudicam o desempenho da empresa. Também € uma variavel
controlavel, uma vez que a organizacdo pode agir sobre o problema, ou situacdo, na
tentativa de resolvé-lo. Os pontos fracos podem ser considerados incompeténcias da
organizacdo. Apods conhecer as incompeténcias da organizagéo sera possivel formular as
estratégias a fim de eliminar o problema ou, entdo, transforma-lo em competéncia (ponto
forte) (PEREIRA, 2011, p. 100).

Seréo apresentados, por area funcional, alguns dos elementos elencados Pereira

(2011, p.101) para fontes de analise.
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a. Area de Marketing: Mix Marketing, os 4 P’s do Marketing (Produto, Prego,
Promocao e Praca);

b. Area de Producdo ou Servigos: capacidade de producdo e expansdo, o
planejamento e controle da producdo, tecnologia, politica de qualidade, custos,
pesquisa e desenvolvimento, méo de obra, politica de estoques e outros;

c. Area de Recursos Humanos: capacitacdo, rotatividade, seguranca, motivacao,
remuneracao, etc.;

d. Area Financeira: contas a pagar e a receber, politica de compras, politica de
investimento, rentabilidade, liquidez, fluxo de caixa e planejamento e controle

financeiro.

3- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta secdo é dedicada aos procedimentos metodoldgicos empregados para
elaborar o diagnostico organizacional da farméacia X. Para esta etapa, ap6s a revisdo da
literatura, foi realizada uma pesquisa de campo com uso de formulério para entrevista.
Em relacdo a classificacdo deste estudo, pode-se considera-lo exploratério, descritivo,
bibliogréafico, qualitativo e aplicado. A estratégia adotada foi o estudo de caso e a técnica
de coleta de dados utilizada foi a entrevista semiestruturada.

As entrevistas foram realizadas com o auxilio de um formuléario, que foi
elaborado para ser respondido pelo farmacéutico responsavel pela farmacia X e por seu
superior imediato, que exerce a funcdo de coordenar o curso de farméacia da universidade
mantenedora da farmacia X. Importa considerar que, além das fun¢des pertinentes a sua
area, o farmacéutico também esta incumbido de realizar todas as demais atividades
rotineiras ligadas a gestdo da organizacdo e que apenas ele pode participar da entrevista.
Contudo, num segundo momento, um relatério com as repostas obtidas foi submetido a
apreciacao do coordenador do curso de farmacia, que declarou estar de pleno acordo com
as respostas dadas e que ndo tinha nada a acrescentar.

A pesquisa de campo foi executada no més de novembro de 2016. O formulario
para a entrevista foi elaborado a partir dos fatores externos internos da organizagéo. Para
a andlise do ambiente externo, composto por variaveis macroambientais a, entrevista foi
elaborada com base em Chiavenato e Sapiro (2003), que estabeleceram as seguintes
variaveis para andlise: politico-legais, econdmicas, tecnoldgicas, sociais/culturais,

demogréficas e ecologicas ou naturais. J& na analise do ambiente interno composto por
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variaveis setoriais, a entrevista foi elaborada com base em Wright, Kroll e Parnell (2000),
que elaboraram um resumo da andlise setorial de Porter.

Para analisar o ambiente interno e definir os pontos fortes e fracos da
organizacdo nortearam as questdes formuladas para a entrevista as seguintes areas
organizacionais: marketing, recursos humanos, producéo e servicos e financeira; todas
descritas por Pereira (2011, p.101). Para realizar o cruzamento das oportunidades e
ameacas externas a organizagdo com seus pontos fortes e fracos (aspectos internos), e
assim realizar o diagnostico da farmécia X, foram utilizados os questionamentos
propostos por Pereira (2011, p. 105 e 106), ja4 mencionados na revisao bibliografica deste
estudo.

O método adotado para a analise qualitativa dos dados foi a anlise a andlise de
contetdo, definida como "um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do de contetdo das mensagens"”
(BARDIN, 1977, p. 38 apud MATOS, 2013).

4- ANALISE DOS RESULTADOS
Este trabalho se propds a realizar um diagnostico organizacional de uma
farmacia universitaria, a partir da confeccdo de uma matriz SWOT. A seguir, serdo

descritas as analises de seus ambientes externo e interno.

4.1- Analise do Ambiente Externo: oportunidades e ameagas
4.1.1- Oportunidades

Segundo o entrevistado, ao contrario da grande maioria das empresas, a farméacia
universitaria ndo estaria sendo negativamente afetada pela atual conjuntura econdémica
brasileira, uma vez que os produtos comercializados por ela sdo essenciais a saude e,
portanto, ndo tém sua demanda reduzida em tempos de recessdo econdmica.

Outra oportunidade enfatizada na entrevista diz respeito a criacdo do programa
“Farmacia popular” pelo Governo Federal, ha cerca de 10 anos, cujo objetivo € ampliar
0 acesso a medicamentos essenciais, aos contraceptivos e ainda as fraldas geriatricas;
todos com uma grande margem de desconto. Na opinido do entrevistado se o programa
fosse implementado na pequena organizacao, teria a possibilidade de alavancar as suas

receitas de vedas; contudo, ele acredita que haveria dificuldades na realizagdo de uma
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parceria destas, devido a burocracia existente tanto na universidade mantenedora da
farmacia quanto por parte do Governo.

O conhecimento técnico-cientifico para a producao de novos produtos seria mais
uma oportunidade a ser explorada pela farmécia. Durante a entrevista, foi relatado pelo
entrevistado, inclusive, o desejo de instalar nas dependéncias da farméacia, uma mini-
industria para a fabricacdo de produtos de higiene pessoal. Apesar de considerar tal ideia
uma grande oportunidade para o negocio, o entrevistado informou que ndo ha, no
momento, capital suficiente para investir no maquinario necessario.

Outra oportunidade ainda ndo aproveitada diz respeito a comercializacdo de
produtos dietéticos, naturais, e outros do género, largamente explorados pelas demais
empresas do ramo. A falta de capital de giro foi apontada como o fator que estaria

inviabilizando a compra do estoque necessario para a revenda de tais produtos.

4.1.2- Ameacas

Quando perguntado sobre as ameagas do ambiente externo, o entrevistado disse
que devido as dificuldades enfrentadas pelos novos entrantes no mercado de farmacias
magistrais, a ameaca de novos concorrentes existe, mas pode ser considerada pequena.
As principais barreiras de entrada citadas foram a documentacdo exigida e a pequena
margem de lucro auferida pelas farmacias magistrais.

Em relacdo a ameaca de produtos substitutos, foi relatado que devido ao fato da
farmécia trabalhar com substancias que compdem um medicamento especifico ha uma
variedade grande de férmulas, mas ndo de medicamentos prontos. Assim, ndo ha grande
risco de substitui¢do dos produtos. E além disso, 0s pre¢os sdo bastante acessiveis.

Outro ponto que ganhou destaque refere-se ao poder de barganha com os
fornecedores da farmacia, que é considerado pequeno em razdo da empresa nao possuir
recursos para comprar quantidades significativas de matérias primas.

Importa considerar que embora a adog&o de novas estratégias por empresas rivais
seja considerada um fator ameacador para qualquer negocio, o entrevistado afirmou que

se sente seguro em razd@o da qualidade de seus produtos e dos precos praticados por ele.

4.2- Anélise do Ambiente Interno (pontos fortes e fracos)
4.2.1- Pontos fortes
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O ponto forte que ganhou énfase na entrevista foi a localizacao privilegiada da
farmacia X, ja que se encontra instalada no mesmo imovel onde funciona a unidade de
atendimento integrado do curso de medicina da universidade mantenedora. O amplo
espaco interno do ponto de venda também foi visto como um ponto forte da farmacia.

Na entrevista, a mao de obra empregada na farméacia também foi considerada
como um ponto forte por diversos motivos: presenca de estagiarios sem custo para a
producdo; funciondrios comprometidos; baixa rotatividade de funcionarios; e
compromisso com treinamento e desenvolvimento dos estagiarios e demais funcionarios.

O farmacéutico também ressaltou que possui um diferencial em relacdo as suas
concorrentes, que € a manipulacéo de produtos para higiene pessoal; produtos esses, que
ndo sdo encontrados com facilidades nas demais farmécias magistrais. Além disso,
informou possuirem grande facilidade para o desenvolvimento de novos produtos.

Além dos pontos fortes citados acima, também obtiveram destaque: a qualidade
dos produtos fabricados, ja que os medicamentos atendem as especificacbes e as
exigéncias das autoridades sanitarias quanto a sua eficacia e seguranca; o design moderno

destes, suas embalagens e ainda a tecnologia utilizada na produgéo.

4.2.2- Pontos Fracos

No que se refere aos pontos fracos da farméacia X, a falta de recursos financeiros
foi apontada como um grande entrave ao seu bom desempenho. Isso se deve pelas
seguintes consequéncias apresentadas: falta de matérias-primas essenciais a producéo;
linha de produtos muito limitada; falta servico de entregas; falta de divulgacdo dos
produtos; tecnologia defasada para a administra¢do; e mao de obra insuficiente.

Sobre essa questdo, importa considerar que embora a mao de obra necessaria a
producdo seja qualificada € insuficiente para atender toda a demanda. Como ja
mencionado anteriormente, a farméacia conta com estagiarios nao remunerados e por esse
motivo o farmacéutico responsavel pela farmacia alega ndo poder exigir de seus
colaborados uma carga horaria minima a ser cumprida. Assim, nos periodos de provas da
faculdade, eles se ausentam do trabalho na farmécia, comprometendo bastante os
compromissos de entrega da mesma.

Outro ponto fraco apontado foi a auséncia de um profissional qualificado para
gerir a farmacia. As consequéncias desse problema podem ser sentidas da seguinte forma:

as técnicas de planejamento e controle financeiro nao favorecem a boa gestéo do negdécio;
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a formacéo dos precos de venda ndo leva em consideracdo os custos de producao e as
despesas geradas com a administracdo e a comercializacdo dos produtos; e os precos de
venda praticados sdo muito inferiores aos do mercado no qual a empresa se encontra
inserida comprometendo sua liquidez e rentabilidade.

A matriz SWOT apresentada a seguir tem o0 objeto de proporcionar aos gestores

da farmacia X uma visao mais articulada e integrada da organizacéo.

Figura 2 - Matriz SWOT da farmacia X

Ambiente Externo

Ambiente Externo

OPORTUNIDADES

= Oferta de produtos essenciais a satde e que,
portanto, ndo tem sua demanda diminuida em
periodos de recessdao econémica;

= Possibilidade de incremento nas receitas atraves
da inser¢do no programa ‘“Farmacia popular”;

= Conhecimento técnico-cientifico para a
producéo de novos produtos;

= Possibilidade de comercializacdo de novos
produtos (naturais, dietéticos e outros do género)
devido a mudanga de habitos dos consumidores.

AMEACAS
= N&o h& poder de barganha com fornecedores;
= Novos concorrentes;
= Produtos substitutos;
= Maior regulamentacdo governamental;
= Empresas rivais adotam novas estratégias.

Ambiente Interno

Ambiente Interno

PONTOS FORTES

= L ocalizacéo;

= Espaco interno da loja;

= Mao de obra (estagiarios sem custo para a
producdo, funcionarios comprometidos, baixa
rotatividade de funcionérios, e compromisso
com treinamento e desenvolvimento dos
estagiarios e demais funcionarios);

= Produtos (medicamentos que atendem as
especificacdes e as exigéncias das autoridades
sanitarias quanto a sua eficécia e seguranca,
embalagens e design adequados;

= Tecnologia da producdo.

PONTOS FRACOS

= Capital circulante liquido baixo;

= Falta de matérias-primas essenciais a
producéo;

= Falta de servico de entregas;

= Falta de divulgacdo dos produtos;

= Mao de obra insuficiente;

= Tecnologia defasada para a administracao;

= Os recursos financeiros;

= Auséncia de profissional qualificado para
gerir a farmécia;

= As técnicas de planejamento e controle
financeiro ndo favorecem a boa gestdo do
negocio;

= A formacdo dos precos de venda ndo leva em
consideracao os custos de producdo e as
despesas;

= Os pregos de venda praticados s&o muito
inferiores aos do mercado no qual a empresa
se encontra inserida.

Fonte: elaborada através de informagdes coletadas na farmacia X

5- CONSIDERACOES FINAIS
A partir dos resultados foi possivel concluir que a farméacia universitaria possui
algumas oportunidades inexploradas e diversos pontos fortes que poderiam ser melhores

empregados a fim de minimizar seus pontos fracos e sobreviver as ameacas impostas pelo
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macroambiente. Como exemplos de pontos fortes, podem ser citados: a excelente
localizagcdo da farmacia; o baixo custo da mdao-de-obra e a qualificacdo da mesma; o
espaco fisico disponivel; a qualidade dos produtos; e a facilidade para o desenvolvimento
de novos produtos.

Ao explorar melhor esses pontos fortes, 0 pequeno negdcio conseguiria suprir a demanda
por medicamentos e demais produtos e ainda poderia ampliar o leque de opc¢bes
disponiveis ao consumidor. Assim, suas receitas de vendas seriam majoradas, auxiliando
nos problemas de caixa.

Importa considerar que esse incremento no capital seria extremamente
importante para 0 neg6cio, uma vez que, durante a entrevista, a escassez de recursos
financeiros foi apontada como fator chave que estaria deixando a empresa vulneravel a
algumas ameacas e reforcando alguns de seus pontos fracos. Nesse sentido, foi relatado
que a falta de capital, além de inviabilizar a compra de matérias-primas essenciais a
producdo, acarreta outras consequéncias indesejaveis ao bom desempenho da pequena
organizacdo. S&o elas: impossibilidade de realizar os investimentos necessarios em
maquinarios para a producdo e computadores para a administracdo, falta de poder de
barganha com fornecedores, auséncia de servico de entregas, impossibilidade de
contratacdo de profissional qualificado em gestéo etc.

A partir do exposto acima, depreende-se que o aumento de capital de giro, seja
por intermédio de um aporte de capital da universidade mantenedora, seja através de uma
ampliacdo das receitas de vendas, deveria ser o primeiro ponto fraco a ser combatido para
gue a organizacdo possa se manter atuante e prospera no mercado onde esta inserida.
Ademais, concluiu-se que seus pontos fortes sdo muitos e sobrepdem-se as fraquezas
apontadas, bastando, para isso, que haja o devido comprometimento de todos os

envolvidos com a gestdo da farmécia X.
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RESUMO

Este artigo consiste na utilizacdo de um novo método para ensinar Pesquisa Operacional
de uma forma mais dindmica com o auxilio do software GeoGebra na resolucdo de
problemas de otimizacdo em Programacao Linear. O experimento descreve a abordagem
utilizada na resolucdo desses problemas que foram desenvolvidas com alunos da
Faculdade Fucapi no segundo semestre de 2016. Essa experiéncia mostrou que 0 processo
de aprendizagem dos alunos tornou-se dindmico e eficaz, pois foi percebido maior
interacdo e dedicacdo dos alunos na compreensdo e desenvolvimento das atividades
propostas, os alunos puderam identificar e observar a aplicabilidade da Programacao
Linear com duas variaveis utilizando o software GeoGebra e, assim melhorando sua

aprendizagem.

Palavras-Chave: Ensino; Aprendizagem; Metodologia; GeoGebra; Programacéo Linear.

ABSTRACT
This article is about using a new method to teach Operational Research in a more dynamic
way with the help of GeoGebra software in solving optimization problems in Linear
Programming. The experiment describes the approach used in solving these problems that
were developed with students from Fucapi College in the second semester of 2016. This
experience showed that the learning process of the students became dynamic and effective
as it was perceived more interaction and dedication of the students in the understanding

and development of the proposed activities, the students were able to identify and observe
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the applicability of Linear Programming with two variables using the GeoGebra software

and thus improving their learning.

Key words: Teaching; Learning; Methodology; GeoGebra; Linear Programming.

1. INTRODUCAO

Diante das dificuldades de aprendizado apresentadas pelos alunos na disciplina de
Pesquisa Operacional no conteido Programacao Linear, decidimos inovar com um novo
método na resolucdo desses problemas, conforme descreve Camargo (2014), efetivado
inicialmente nos cursos de Engenharia de Producdo e Administracdo utilizando o
software GeoGebra para ensinar Pesquisa Operacional, o GeoGebra tem o papel de
facilitar o entendimento, a compreensdo e consequente o aprendizado dos alunos na
construcdo de modelos matematicos e na apresentacdo de resultados em forma de
gréficos.

O principal objetivo deste trabalho € utilizar um novo método para ensinar
os alunos de forma dindmica com software GeoGebra, e assim estimular os alunos a
interpretar e a desenvolver problemas de Programacdo Linear com duas varidveis, que
em geral é trabalhado de forma usual, utilizando aulas expositivas, aplicacdo de listas de
exercicios com os mais diversos graus de dificuldades, no entanto nem todos discentes
conseguem desenvolver as atividades propostas em sala de aula, outro ponto significativo
é o percentual de reprovacdo e evasdo dos alunos por ndo conseguirem realizar as
atividades propostas para sua aprendizagem. E preciso entender que os discentes
assimilam os conteidos de maneira distinta, dado a individualidade de cada um, portanto
é importante buscar a aplicacdo de novas técnicas e metodos de ensino para efetivacao do
aprendizado como propde Paiva (2008). Analisando a necessidade de melhorar o
aprendizado do assunto Programacédo linear (PL) com duas variaveis de forma mais
dindmica e aplicada, decidimos inovar com um novo metodo na resolucao de problemas,

conforme descreve Camargo (2014) utilizando o software GeoGebra.
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2. PROGRAMAGCAO LINEAR

Nesta secdo € definido o principal teorema da Programacdo Linear conforme
definicdo Boldrini (1980) que é necessario para o entendimento das aplicacdes em
programacéo linear e sua representacéo grafica.

Teorema 2.1 (Teorema Fundamental da Programacéo Linear)

Seja f: Q ¢ R™ — R uma fungdo definida na regido poliedral convexa V do R"
por f(xi,Xg, ., Xp) = a1X; + ayx, +++ + apx, + b, a;,b € R. Suponha que f
assuma um valor méaximo (minimo) nesta regido. Ento, se V possui vértice(s), este valor

maximo (minimo) serd assumido num vertice.

Faremos a seguinte demonstracdo para n = 2,
utilizando a mesma estrutura que Boldrini (1980).

Demonstracéao:

SejaV € R2. Suponhamos que o valor maximo (minimo) de f seja assumido em
um ponto P de V, considerando todas as regides poliedrais convexas possiveis de R?

podemos ter:

I) P éum vértice. (Neste caso o teorema ja esta provado).
I) P esta numa aresta. Entdo, f assumira este valor maximo (minimo) em toda
a aresta. Como a regido V possui veértice(s) esta aresta contera um vértice v
obrigatoriamente, portanto f(P) = f(v).
[11) P esta no interior de V. Neste Caso, f serd constante em toda regido V.
De fato, seja A um outro ponto de interior de V. Como V é poliedral convexa, o
segmento AP esta contido em V; alem disso, como P € interior podemos considerar AA’

que contém, P deste ainda contido em V. Entdo segue que f € constante em AA’ e
portanto, f(P) = f(4).

Observe a Regido Viavel VV na Figura 1 o ponto maximo em seu interior.
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Figura 1. Ponto maximo no interior de uma regido viavel V

Regido W

T T T T T T T T T T
] 1 =2 2 = = [=] 7 =2 = 10

Fonte: WEB

3. CONTRIBUICOES DA PROGRAMACAO LINEAR

Seguindo as orientacdes propostas por Paiva (2008), realizamos atividades de
programacéo linear com as turmas de Engenharia da FUCAPI. As atividades foram
realizadas no laboratério de informatica com o intuito de utilizar 0s recursos
computacionais através software GeoGebra e assim resolver problemas de programacéo
linear com duas varidveis pelo método da resolucdo gréfica, visto que esse recurso
segundo Paiva (2008) é de grande relevancia para o desenvolvimento de atividades que
envolvem PL, pois as utilizacbes das TIC desenvolvem a curiosidade, requisito
fundamental para o desenvolvimento do gosto pela aprendizagem.

Primeiramente em sala de aula foi apresentado um breve histérico de pesquisa
operacional, o Teorema de Fundamental da Programacdo Linear e a resolugdo de
problemas de PL com duas varidveis aplicando o método grafico com a utilizacdo das
ferramentas do software GeoGebra.

Posteriormente na sala do laboratorio de informatica, propomos a seguinte

atividade:
Exemplo 1 (Maximizacéo do Lucro da Empresa na producao de geladeiras)

Um fabricante de geladeiras precisa decidir quais modelos deve produzir em uma
nova fabrica recentemente instalada na Zona Franca de Manaus. O departamento de
marketing e vendas realizou uma pesquisa de mercado que indicou que, no maximo, 1.500
unidades do modelo de luxo e 6.000 unidades do modelo basico podem ser vendidas no

proximo més. A empresa ja contratou um certo nimero de empregados e, com isso dispde
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de uma forca de trabalho de 25.000 homens-hora por més. Cada modelo de luxo requer
dez homens-hora e cada modelo basico requer oito homens-hora para ser montado. Além
disso, uma mesma linha de montagem é compartilhada pelos dois modelos e considere
que a capacidade de producdo desta linha seja de 4.500 geladeiras por més. O lucro
unitario do modelo de luxo é de R$100,00 e do modelo bésico é de R$50,00. Deseja-se
determinar quanto produzir de cada modelo de modo a maximizar o lucro da empresa.

No primeiro momento da atividade os alunos fizeram a anélise do problema
conforme a Figura 2 e identificaram que se tratava de encontrar uma forma de maximizar
0 lucro da empresa.

Alguns discentes manifestaram varias hipoteses de como equacionar o problema,
entdo fizemos algumas orientacdes sobre como identificar as varidveis de decisdo, as
restricBes e a funcdo objetivo. Entdo, escrevemos em forma de expressdes matematicas
as restricbes impostas pela situagdo. Definimos a varidvel x; como a quantidade de
geladeiras do tipo luxo e a variavel x; como a quantidade de geladeiras do tipo basico.
De modo que o lucro da empresa foi representado por f(x;,x,) = 100x; + 50x;. As
restricdes de producdo devido a limitacdo de capacidade ficaram 10x; + 8x;, < 25.000,
devido a limitacdo da forca de trabalho por més e, x; + x;, < 4.500, devido a limitagédo
da linha de montagem. As restricdes em ralacdo ao mercado e a ndo-negatividade sao
0 < x < 1500e0 < x;, < 6.000. E o sistema foi expresso da seguinte maneira:

Maximizar f(x;,x,) = 100x; + 50x,
sujeito a
10x; + 8x, < 25.000
x; + xb < 4.500

0 <x <1500
0 < xb < 6.000

Figura 2. Momento em que os discentes estdo fazendo a analise do problema
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N - —

Fonte: WEB

Os discentes perceberam que as restri¢des seriam passadas para o R? de forma que
desenhadas no mesmo plano cartesiano plano, determinariam a regido viavel, ou seja,
aquela ao qual o par ordenado satisfaria todas as restricGes do problema. Apds a analise
do problema através do software GeoGebra, foram feitas orientacfes afim de que os
alunos pudessem compreender como as inequagdes foram representas graficamente para
que observassem a area viavel, que representa o conjunto de todos os pares ordenados

que satisfazem o problema (ver Figura 3).

Figura 3. Analise dos semiplanos e verificando a solucéo do problema
\ b

\

Fonte: WEB
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Em seguida os discentes fizeram as substitui¢cdes das coordenadas dos vértices da
regido viavel na fungéo objetivo do problema e verificaram que um dos vértices era que
satisfazia o lucro méaximo.

A seguir detalharemos as instru¢des da utilizacdo do software GeoGebra para o

problema proposto.

3. INSTRUCOES DE UTILIZACAO DAS FERRAMENTAS NO GEOGEBRA

O GeoGebra é um software que retne geometria, algebra e célculo. O
objetivo que seu desenvolvimento foi para educacdo matematica no ensino que permite
realizar construcdes tanto com pontos, vetores, segmentos, retas, graficos de funcdes em
geral. Entretanto, usaremos inequaces e coordenadas para solucionar o problema
proposto, tais itens estdo interligados diretamente através do GeoGebra. Portanto,
observando as caracteristicas no GeoGebra em que uma expressdo em algebra

corresponde a um objeto concreto na geometria e vice-versa.

Para mostrarmos a atividade proposta substitui-se x; e x;, por x e y

respectivamente no ambiente do GeoGebra.
12 Parte:

e Abra um novo arquivo do GeoGebra;

e Na barra de Entrada, digite as inequacdes e ao final de cada inequacéo digitar na
tecla Enter como mostra a Figura 4;

e Selecione na barra de ferramentas no ultimo botdo a opcdo reduzir e clique no
espaco do plano cartesiano quantas vezes for necessario afim de que observe o
grafico com seus pontos de interse¢do com 0s €ixos coordenados.

22 Parte:

e Na barra de Entrada, digite também as equagdes de cada reta, como mostra a
Figura 5;

e Na barra de ferramentas, selecione no segundo bot&o a opcéo Intersecdo de Dois
Objetos, em seguida selecione as equacfes das retas dois a dois. Automaticamente
no grafico serdo mostrados os pontos de intersecédo das retas, desmarque 0s pontos
que ndo sdo da regido viavel na Janela de Algebra como mostra a Figura 6;

e Na barra de ferramentas o quinto botdo a op¢do Poligono, em seguida selecione

0s pontos da regido viavel, ver Figura 7.
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Figura 4. Digitacdo das Inequacgdes na barra de Entrada
i e ==
Arquivo Editar Exibir Opces Ferramentas Janela Ajuda

Ll A polo]4] ] -d -] 0%

¢ Janela de Algebra + Janela de Visualizagio Reduzir

= Desigualdade Clique na drea de trabalho para reduzi-a (Roda do Mouse)
@ a: 10x 48y < 25000

7000
B000
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\|

3000,
™,

2000
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A,
\

T T T T T T T T T T T
3000 -2000 -1000 o] 1000 2000 \‘\SUUU 4000 5000 6000 7000 8000
N
N

-1000

] [} +

Entrada:|x +y <=4500

@

Fonte: WEB

32 Parte:

e Digite na barra de Entrada a funcdo objetivo da seguinte forma L(x,y) =
100x + 50y;

e Digite L(A),L(B),L(C),L(D), um de cada vez, observe que 4,B,C,D séo 0s
veértices da regido viavel, ver Figura 8. Que resultardo nos valores da funcdo
objetivo relacionados aos respectivos vértices da regido viavel do problema.

e Ao final observe o valor maior que indica o Lucro Maximo da Empresa.

Assim, os discentes concluiram que a solugcdo do problema se da com a producéo
de 1.500 geladeiras do modelo luxo e 1.250 geladeiras do modelo basico, pois levam a

maximizar o lucro da empresa em R$ 21.2500,00.

Figura 5. Digitacdo das equagdes na barra de Entrada
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Arquivo Editar Exibir Opcles Ferramentas Janela Ajuda

» Janela de Algebra
= Desigualdade
@ a:10x+8y < 25000
ie@ b:x4y < 4500
@ c:x < 1500
L@ d:y <6000
} x>0
ry =0

e gi5x+4y=1250

Fonte: WEB

Figura 6. Selecionando a Intersecdo de Dois Objetos

Arquivo Editar Exibir Opgies Ferramentas Janela Ajuda
@ g

» Janela de Algebra
Desigualdade
@ a: 10x+ 8y < 25000

--@ b:x+y < 4500

--@ c:x < 1500
@ d:y <6000

--@erx >0

@ Fiy >0
Paonto

@ A=(1500,0)

--@ B=(1500, 1250)

@ C=(0,0)

-9 E-(0,3129
Reta

0: 5k + 4y = 12500

h:x +y=4500

i x=1500

jry=6000

kKx=0

ky=0

@
@
@
@
@
@

L0 E——
Fonte: WEB

Figura 7. Desmarcag&o dos pontos de regifo n&o viavel na janela de Algebra
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Arquivo Editar Exibir OpcBes Ferramentas Janela Ajuda

» Janela de Algebra Poligono
= Desigualdade Selecione fodos os vértices e, entdo, clique novamente no vértice inicial
~@ a: 10 x4+ By < 2500
QO b:x+y < 4500
@ c:x <1500
@ d:y < 6000
@e:x>0
@f:y>0
= Ponto
- @ A=(1500,0)
- @ B=(1500,1250)
- @ C=(0,3129)
~@ D=1{0,0)
= Quadrildtero
i3 poll = 3281250
= Reta
- @ g:5x+4y=12500
@ h:x+y=4500
@ ix=1500
@ jy=6000
@ kx=0
@ ky=0
= Segmento
@ a,=1250
@ b =240147
@ €,=1500

1

e, =325

Fonte: WEB

Figura 8. Substituicdo das coordenadas dos vértices na fungao objetivo

] Janelade.ﬂlgebra b Janela de Visualizagio
= Desigualdade
@ a: 10x 4 8y < 25000
-~ bix+y < 4500
@ c:x <1500
@ diy <6000
@eix>0
@ fry >0
| = Funcio de Varias Variaveis
L@ L(x,y) = 100x + 50 y
| = Nimero
2 m=150000
- m=212500
O 0=156250
<0 p=0
= Ponto
- @ A={1500,0)
@ B=(1500,1250)
- @ C=(0,3125)
~@ D=(0,0)
= Quadrildtera
i@ polf =3281250

Fonte: WEB

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
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Para enfatizar os resultados da utilizacdo do GeoGebra como ferramenta de
ensino em Programacdo Linear, foi estruturado um questionario e aplicado aos alunos,
onde foi possivel ter o feedback dos alunos neste trabalho, que leva em consideragdoo

quatro aspectos como mostrado na Figura 9.

Figura 9. Feedback dos alunos.

H Excelente H Bom H Ruim Insuficiente
100%
S 53% 53%
51% 51% o
50% 37% a3% 4% 39% 42% "'
0% [ ] — | —
CONTEUDO DIDATICA DEDICAGAO PRATICA MEDIA GERAL
LABORATORIO

Fonte: Préprio Autor

Pode-se perceber que em relacdo ao feedback dos alunos com a utilizacdo do
GeoGebra como ferramenta de ensino foi muito boa, com uma média de 95% de

aproveitamento dos alunos classificados como Excelente e Bom.

Tabela 1. Comparativo de desempenho dos Alunos - 1/2016

. ETAPA 1 ETAPA 2
AVALIACOES Média
N1 N2 DIF N1 N2 DIF

Abaixo de 5,0 42% 18% 29% 13%

Acima ou igual a 5,0 58% 82% 24% 71% 87% 16% 20%

Fonte: Autor, 2016

Legenda: N1 — Prova Escrita; N2 — Prova de Laboratorio.

Na tabela 1, € mostrado o indice de desempenho dos alunos antes e depois da
utilizacdo do GeoGebra como ferramenta de ensino, o indice de desempenho antes era de
58% dos alunos com nota superior ou igual a 5,00 nas atividades avaliativas propostas
em sala utilizando o método usual e apos a utilizacdo do GeoGebra o indice de

desempenho foi de 82%, tendo assim um ganho de aproximado de 24% no desempenho
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dos alunos. Isso demonstra a importancia de se buscar novas tecnologias no processo de

ensino aprendizagem.
5. CONCLUSOES

Verificou-se que o uso do recurso computacional se deu de forma consciente, ou
seja, utilizado como instrumento facilitador para que o discente pudesse gerar conclusdes
(principalmente com o uso dindmico). A experiéncia com essa atividade mostrou ser
conveniente iniciar as aulas com problemas de programacdo linear com apenas duas
variaveis, pois foi utilizado o método grafico para problemas de modelagem que mostrou
ser bastante eficaz na resolugdo e contribuiu significativamente para a compreensao e
contextualizacdo dos conteudos abordados.

Por fim, o envolvimento e o compromisso da maioria dos discentes com as
atividades propostas em laboratdrio foi bastante satisfatorio. Foi percebido que quando
motivado, o aluno tende a participar e responder, melhorando seu desempenho nas
atividades. Espera-se que a proposta deste artigo possa gerar discusses sobre a pratica
do processo de ensino e aprendizagem da Programacdo Linear com a utilizagdo do
software GeoGebra.
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RESUMO

O ensino da matematica precisa ser estimulado para que os discentes consigam assimilar
a comutatividade e associatividade da adicdo de algumas sequéncias numéricas de
maneira ludica. Com a finalidade de dar suporte ao ensino de matematica, diversos jogos
tém sido utilizados pelos educadores a fim de proporcionar entendimento. Neste trabalho
é apresentado o jogo Triangulo Numérico em que além de proporcionar entendimento do
conteddo, auxilia no raciocinio 16gico de modo divertido. Como resultado foi possivel
observar que o jogo é de facil entendimento e alcanca objetivo que € proposto.

Palavras-Chave: Ensino; Comutatividade; Jogo; Triangulo Numérico.

ABSTRACT
The teaching of mathematics needs to be stimulated so that the students can assimilate
the commutativity and associativity of the addition of some numerical sequences in a
playful way. In order to support the teaching of mathematics, several games have been
used by educators to provide understanding. In this work is presented the game Numerical
Triangle in which besides providing understanding of the content, it aids in logical
reasoning in a fun way. As a result it was possible to observe that the game is easy to

understand and reaches the goal that is proposed.

Keywords: Teaching; Commutativity; Game; Numerical Triangle.
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1. INTRODUCAO

O ensino da disciplina matematica apresenta alguns obstaculos, entre eles a falta
de interesse no aprender por parte dos educandos ou ainda, a falta de recurso pedagdgico
que possa estimular os alunos a aprendizagem, um dos assuntos que os estudantes mais
encontram dificuldades, esta relacionado as comutatividade e associatividade da adicao.
E a maioria dos professores utiliza somente aulas expositivas e para o reforco da
aprendizagem o recurso de listas de exercicios, é necessario entender que os alunos
aprendem de maneiras diferentes, entdo é importante utilizar métodos e técnicas
diferenciadas para efetivar a aprendizagem.

Neste sentido, a fim de despertar o interesse nos alunos, varios jogos educativos
tém auxiliado os professores na tarefa do ensino da matematica. S&o jogos de diversos
tipos e aplicagdes que atualmente sdo jogos desenvolvidos em softwares, para diversas
plataformas tem se apresentado como ferramentas de apoio no ensino-aprendizagem da
matematica. Desta maneira, o0 Triangulo Numeérico, foi desenvolvido a fim de dar suporte
aos professores no ensino da propriedade comutativa e associativa da adi¢éo incentivando
através do jogo o aprendizado de maneira ludica e divertida.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A matematica estd presente na vida das pessoas diariamente e, apesar de ser
presente, algumas pessoas ainda encontram dificuldades em realizar determinadas
operacdes, que mesmo sendo béasicas, tornam-se motivo de desespero por parte daqueles
gue ndo conseguem realiza-las.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2016), a Matematica cria
sistemas abstratos, que organizam e inter-relacionam fendmenos do espaco, do
movimento, das formas e dos numeros, associados ou n&o a fendmenos do mundo fisico.
Esses sistemas contém ideias e objetos que sdo fundamentais para a compreensdo de
fendmenos, a construcdo de representacGes significativas e argumentagdes consistentes
nos mais variados contextos.

Assim, mesmo sendo uma ciéncia que relaciona os fendmenos para 0s mais
variados contextos, a aprendizagem da disciplina, por alguns alunos €é temerosa
influenciando negativamente a vida escolar dos educandos da educacéo basica.

Uma das dificuldades apontadas pelos professores de matematica esta relacionada

a sequéncia numérica, que conforme Bonjorno (1994) é que todo conjunto em que
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consideramos os elementos dispostos em certa ordem, muitos alunos fazem certa
confusdo na hora de solucionar sequéncias numéricas, especialmente quando da troca de
sinais. Mesmo usando metodologias de ensino diferentes, ainda ha bloqueio no
aprendizado das sequéncias numéricas. Outra dificuldade encontrada por educadores é
concernente as propriedades matematicas, entre elas a comutatividade, que, conforme
Melo (2017), confirma que em um calculo de multiplicar a disposicdo dos fatores ndo
altera o produto da multiplicacdo, ou seja, mesmo que se opte por modificar a ordem dos
nameros a serem multiplicados, ndo alterara o resultado.

Visando facilitar o processo de ensino-aprendizagem da matematica, foram
criados diferentes tipos de jogos educativos. E com o avanco da tecnologia, esses jogos
além de utilizarem computadores, através de softwares, tabletes, passaram a ser utilizados
também através do celular, dispositivo de facil acesso e que pode ser carregado para todos
os lugares, o aplicativo podera estimular os estudantes quanto ao estudo das sequéncias,
podendo passar para o professor o feedback, durante a utilizacdo do jogo.

Por outro lado, como comenta Santana (2007), néo basta conhecer os jogos e saber
jogar. E necessario que o professor consiga aliar de forma interativa e dinamica esse
recurso.

Assim, com base nas dificuldades apresentadas pelos professores e, lancando mao
da tecnologia, nos propomos a criar o Tridngulo Numérico, para auxiliar os alunos na
compreensdo da matéria, bem como proporcionar aos mestres uma nova metodologia, a
fim de que a aprendizagem da matematica, que por ser ludico, se torne muito mais

atrativa.

3. TRABALHOS RELACIONADOS

O trabalho apresentado por Fritsch et.al (2016), mostra o relato a respeito do
desenvolvimento de um jogo educativo, desenvolvido por graduandos de engenharia de
software que perceberam a necessidade de criacdo de um método educacional de apoio
no ensino matematico que, além de servir de apoio, precisa ser atrativo, motivador e que

possua o contetido pedagogico apropriado para gerar aprendizado nos educandos.

Com o intuito de conhecer as contribuicdes para a criacdo de jogos educativos o
trabalho de Moda e Camargo (2016), teve por finalidade desenvolver o software

Derivando para utilizagdo como método de ensino-aprendizagem das derivadas.
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Por fim, foi analisado ainda o trabalho de Moreira (2010), apresentando a
experiéncia com alunos do ensino medio, em que 0 jogo auxiliava no ensino-
aprendizagem de sequéncias numéricas, através da formacdo de maiores nimeros
possiveis de sequéncias, para obtencdo de pontos. Os autores, no entanto, entenderam que
os resultados obtidos ndo foram satisfatorios, havendo a necessidade de revisédo de
assunto, para posterior reaplicacdo dos jogos.

Outro trabalho relacionado ao ensino da matematica utilizando jogos eletrénicos
é o aplicativo Matemagos, desenvolvido como resultado da tese de doutorado do
pesquisador Teles. Como um dos objetivos de seu trabalho, Teles (2015) prop6s a criacdo
de um jogo eletrdnico para auxiliar estudantes a aprender contextualmente operacfes
aritméticas fundamentais e servir como uma ferramenta complementar na sala de aula,
para professores.

Apbs andlise dos trabalhos mencionados anteriormente foi possivel verificar os
aspectos que podem contribuir para o desenvolvimento do aplicativo apresentado neste
trabalho. Cada trabalho foi inserido na Tabela 1 contendo as informacdes necesséarias para

o desenvolvimento do Tridangulo Numérico.

Tabela 1 — Resumo dos trabalhos relacionados.

i ] . Plataform
Autoria Titulo Jogo Nivel
a
Modae | Avaliacdo do Jogo Derivando:
Camarg Um jogo para apoiar a Derivando Superior | Windows

0 aprendizagem de Derivadas

Desenho instrucional para jogos
Fundamen | Android e

Teles contextuais baseados na Matemagos
. tal 10S
aprendizagem
Jogos de
Jogos Matematicos: um recurso | Carta e jogos Ensino
Moreira . . .- Pesquisa
possivel para o Ensino Médio das oito Médio
rainhas
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Ordena: um jogo educacional

Fritsch para auxilio ao ensino de Ordena Superior | Android
métodos de ordenacéo

Fonte: proprio autor

4. TRIANGULO NUMERICO

Tomando por base as dificuldades encontradas no ensino-aprendizagem das
propriedades de comutatividade e associatividade da adicdo, a ideia inicial proposta pelo
autor deste trabalho, o jogo Triangulo Numérico, foi desenvolvido para a plataforma
Android, a fim de auxiliar os estudantes, no aprendizado desse contetdo, de forma ludica.

O publico-alvo do jogo Triangulo Numérico sdo alunos do ensino fundamental,
que estdo iniciando o aprendizado de comutatividade e associatividade da adicao.
Inicialmente foi observado o problema de compreensdo das operacfes de adigdo e
subtracdo, a fim de encontrar um meio de auxiliar os professores foi o desenvolvido o
aplicativo Triangulo Numérico utilizando a ferramenta Unity 3D para suporte a
plataforma Android, utilizando a linguagem C#, que é uma linguagem de programacao
orientada a objetos, que foi desenvolvida pela Microsoft e faz parte da plataforma .NET.

O jogo é composto de um menu onde o usudrio pode iniciar o aplicativo de forma
bem intuitiva, assim que iniciar o jogo sera apresentado na tela os seis nimeros que
correspondem a uma sequéncia numérica dentro de circulos para a manipulacdo através
do touch do celular ou tablet.

Contém um triangulo que seré posicionado no centro da tela com um valor central
que significa o resultado da soma dos nimeros inseridos nos circulos de cada lado do
triangulo (Figura 1), o jogador seleciona cada circulo contendo um nimero de uma
sequéncia numérica e podendo posicionar no seu devido local em cada lado do triangulo,
e a cada lado do tridngulo deveréa ter a combinag@o dos nimeros para ser realizada a soma
e comparada com o resultado do valor central do triangulo e assim utilizando

intuitivamente as propriedades de comutatividade e associatividade da adi¢do (Figura 2).
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Figura 1. Uma das sequéncias das telas jogo.
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Fonte: proprio autor

Figura 2. Os nimeros da sequéncia sendo posicionadas.

Fonte: préprio autor
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Os nameros precisam ficar na posic¢do correta para a verificacdo do codigo seja
executada a fim de saber se a soma dos nimeros posicionados corresponde ao resultado
do numero interno ao tridngulo, caso esteja correto na tela aparece um botdo que mostrara
a proxima fase, caso contrario ter4 de modificar as posi¢cGes dos numeros até chegar a
colocacdo correta e assim, passando para outras sequéncias até finalizar todas as

sequéncias existentes no jogo.

5. Metodologia e Execucdo da Avaliacao

Ap0s analise da problematica foi estabelecido a melhor plataforma para a criagdo
do jogo, assim, com base na observacao foi decidido que o jogo deveria ser desenvolvido
no sistema operacional Android visto que é mais comum vermos alunos utilizando
celulares com esse sistema operacional e também gque em algumas escolas possuem salas
de laboratério que tem tabletes com 0 mesmo sistema.

Para avaliar o jogo Tridngulo Numérico utilizamos a metodologia de avaliagdo
para jogos educacionais baseada no modelo de avaliacdo elaborada por Savi et al. (2011).
Neste artigo, 0 modelo foi adaptado renomeando algumas perguntas do questionario para
que estivessem em conforme o conteido do jogo.

Apobs a explanacdo do contetido, cada aluno realizou as atividades do jogo, em
seu proprio celular ou tablete da escola, associando o conteudo tedrico ensinado ao
conteddo préatico contido no jogo, facilitando o raciocinio l16gico e aumentando o interesse
pelas sequéncias numéricas. Em seguida, foi realizado um questionario de avaliagcdo do
jogo Tridangulo Numérico elaborado no google forms que possibilitou a geracdo de
gréaficos e resultados em forma de porcentagem das notas atribuidas para cada item. O
questionario foi realizado no dia 28/09/2017 com 20 alunos do ensino fundamental, logo

apos a atividade proposta com o jogo na sala do laboratério de informatica (Figura 3).

Figura 3. Atividade proposta utilizando o jogo Triangulo Numérico.
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Fonte: préprio autor

6. AVALIACAO DOS RESULTADOS

A avaliagdo dos resultados referente ao questionario sobre o jogo para o publico-
alvo do ensino fundamental na Escola Municipal Graziela Ribeiro, executado com o
intuito de obter respostas que satisfizessem os questionamentos sobre o funcionamento e
entendimento do jogo Triangulo Numérico. Com bases nas pesquisas realizadas 71,4%
foram com alunos de idades de 12 a 13 anos, 14,3% com 14 a 15 anos e a mesma

porcentagem para 15 a 16 anos de idade. A Figura 4 mostra a faixa etaria do publico alvo:

Figura 4. Faixa etaria em anos do publico avaliado.

@ 12A13
@ 14A15
® 15A16
@ 17TA18
@ 19A25

Fonte: proprio autor

Com base nas respostas dos alunos, estudantes do ensino fundamental, a quem é
prioritariamente destinado o0 jogo, conseguimos obter os seguintes resultados: no quesito

design do jogo Triangulo Numérico, no que concerne ao entendimento e se conseguem
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enxergar todas as informacdes com as cores contidas no jogo, 42,9% responderam que
sim, conseguem entender e enxergar, ao passo que, 57,1% responderam que talvez,
conseguem e entender enxergar as informagdes e cores que estdo atualmente no jogo

conforme Figura 5.

Figura 5. Entendimento e visualiza¢éo do jogo.

® SIM
@ NAO
TALVEZ

Fonte: proprio autor

Quanto ao questionamento referente ao funcionamento e aprendizado do jogo,
numa escala de 1 a 5, sendo que 1 é pouco e 5 é muito, 57,1% responderam que 0 jogo

ajudou muito na compreensdo como mostra a Figura 6.

Figura 6. Compreensdo do jogo sobre comutatividade na adicdo.
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{57, 1%)

(42,9%)

1] (Elll%] 0 (D%) 0 (0%)

Fonte: prdprio autor

Referindo-se ao raciocinio l6gico e matematico, 71,4% optaram em escolher a

escala 5, enquanto que 28,6% optaram por a escala 4 conforme a Figura 7.

Figura 7. O jogo trabalhou o raciocinio ldgico e matematico.

(71,4%)

(28,6%)

1] (Ell%] 1] (Ell%] 1] (Ell%]

1 2 3

Fonte: proprio autor.

Quanto ao questionamento a respeito de pér em pratica os conteudos abordados
pelo professor, a resposta foi unanime de 100% que sim, o jogo auxilia na compreensdo

da pratica do assunto (Figura 8).

Figura 8. A préatica dos conteldos abordados.
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® SIM
® NAO

Fonte: préprio autor.

Quanto a apresentacdo de mais de uma possibilidade de resolugdo das situacdes-
problema, novamente houve unanimidade nas respostas, sendo 100% sim, as situactes

apresentadas, apresentam mais de uma forma de resolucao.

Questionados sobre se as atividades abordadas no jogo, estdo de acordo com a
faixa etaria e/ou nivel de escolaridade do publico-alvo, mais uma vez houve unanimidade

na resposta sim.

8. CONCLUSAO

Neste artigo foi apresentado o Triangulo Numérico, jogo com a finalidade de
auxiliar o ensino-aprendizagem da comutatividade e associatividade da adi¢cdo, assim
como o raciocinio l6gico matematico de forma ludica e divertida na disciplina de
matematica nos 6° ao 9° do ensino fundamental para auxiliar no estimulo e motivacao do
discente para o aprendizado do conteldo ministrado ou como revisdo para os alunos que
por algum motivo ndo tenham assimilado o conteldo.

Foi possivel perceber que, mesmo com pouco tempo para avaliacdo e ainda,
mesmo que com algumas falhas a serem melhoradas, o jogo foi manuseado com certa
facilidade e, satisfazendo ao objetivo que 0 mesmo foi criado, facilitar o aprendizado das
sequéncias numeéricas aplicando as propriedades de comutatividade e associatividade da
adicéo.

Como trabalhos futuros pretende-se realizar melhorias no jogo com base na
avaliacdo realizada como, por exemplo: insercao de vérias outras sequencias numeéricas e

melhorias no design. E consequentemente realizar novas avaliagdes visando analisar 0s
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aspectos de jogabilidade e aprendizagem do jogo. O jogo Triangulo Numérico sera
aplicado em outras novas turmas e servira como importante ferramenta de comparacgéo

para avaliacdo do rendimento dos alunos.
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RESUMO

A Organizacdo Mundial de Saide (OMS), o Ministério da Salde e O6rgdos nao
governamentais tem proposto mudancas na assisténcia e resgate ao parto natural, com a
atuacdo do enfermeiro obstetra na assisténcia a gestacdo e parto para que o parto seja
tratado como processo fisioldgico. O objetivo deste trabalho foi pesquisar na literatura
atual qual a contribuicdo do enfermeiro obstetra na utilizagéo das tecnologias do cuidado
implementadas no parto humanizado durante o trabalho de parto. O método utilizado foi
revisao sistematica da literatura de acordo com o0 PRISMA, na busca de artigos publicados
no periodo de 2013-2017. Foram encontrados 311 artigos de acordo com os descritores
utilizados e apos os critérios de exclusdo foram incluidos 12. Em concluséo observou-se
a importancia de praticas que ndo interferem na fisiologia, contribuindo para a
humanizagdo e ndo utilizagdo de métodos farmacologicos, visando o apoio emocional e

alivio de dor em parturientes.

Palavras-chave: Parto humanizado, enfermagem obstétrica, alivio da dor, trabalho de

parto.
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Decs: parto humanizado. Enfermagem obstétrica.

ABSTRACT

The World Health Organization (WHO), the Ministry of Health and the organs that are
not responsible for medical care and delivery are being attended to by the physiological
process. The present project was updated in a literature class on the use of support
technologies during childbirth and humanized during labor. The method was used to
systematically review the literature according to PRISMA, searching for articles
published in the period 2013-2017. There were 311 articles according to the descriptors
and the adherence criteria were included 12. In conclusion it is a matter of importance
that does not interfere in physiology, contributing to the humanization and non-use of
pharmacological schemes, aiming at emotional support and pain relief in parturients.

Key words: Humanized delivery, obstetrical labor, pain relief, labor.

1.INTRODUCAO

No final do século XIX as parteiras tinham um papel muito importante na
perspectiva do parto, pois elas realizavam a maioria dos partos domiciliares (BRASIL
2014; SOUSA, 2013 apud PIMENTA, 2013). As mulheres eram acompanhadas pelas
parteiras desde o inicio da gravidez e no momento do parto era permitido que as gestantes
escolhessem a posicdo em que queriam parir, seus familiares podiam estar presentes e
realizavam os primeiros cuidados com o recém-nascido ( MATOS et al., 2013).

Mudancas graduais no habito das mulheres ocorreram ao longo dos anos e uma
maior compreensdo sobre a importancia do acompanhamento médico durante a gestacao
acompanhou este processo (BRASIL, 2017). Estas medidas possibilitaram um maior
esclarecimento relacionado as medidas de higiene, alimentacdo e o uso de medicamentos
(NORMAN & TESSER, 2015), que ocasionou um aumento significativo na realizagdo
dos partos hospitalares e, consequentemente, a redugéo dos partos em casa (MABUCHI
& FUSTINONI, 2008; BRASIL, 2010). O processo de institucionalizacdo do parto trouxe

avangos importantes para melhoria da assisténcia, mas por outro lado tornou a prética
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obstétrica mais padronizada e intervencionista, transformando o parto em um evento
médico e patoldgico (WOLFF & MOURA, 2004).

A hospitalizacdo tem como objetivo a utilizagéo de tecnologias e procedimentos
para tornar o processo do parto e nascimento mais seguro, 0 avango da obstetricia
contribuiu com a melhoria dos indicadores morbidade e mortalidade materna e perinatais
em contrapartida a concretizacdo de um modelo que considera a gravidez, o parto € 0
nascimento como doencas e ndo como expressdes de saude, expondo as mulheres e
recém-nascidos a altas taxas de intervencOes, que deveriam ser utilizadas apenas em
situacOes de necessidade, e ndo como rotineiras desvalorizando os aspectos emocionais,
humanos e culturais envolvidos no parto e nascimento (BRASIL, 2017).

O conceito de humanizacdo do parto pode ser bastante diversificado
(VARGENS, PROGIANTI e SILVEIRA, 2008) (MATEI et al., 2003), porém, ha um
movimento defendendo-o como um processo que respeita a individualidade das mulheres,
valorizando-a como protagonista e permitindo a adequacdo da assisténcia a cultura,
crencas, valores e diversidade de opinides dessas pessoas (VARGENS, PROGIANTI e
SILVEIRA, 2008). Assim, humanizar o parto € respeitar e criar condi¢des para que todas
as dimensdes do ser humano sejam atendidas: espirituais, psicoldgicas e bioldgicas
(NAGAHAMA & SANTIAGO, 2011).

A Organizagdo Mundial da Salde, o Ministério da Salde e 6rgdos ndo
governamentais, tém proposto mudancgas nessa assisténcia, incluindo o resgate do parto
natural, com estimulo da atuacéo da enfermeira obstetra na assisténcia a gestacao e parto
de forma que o parto seja tratado como um processo fisiolégico e que haja a
implementacdo do parto humanizado (SILVA, BARBIERI e FUSTINONI, 2011),
(BRASIL, 2010) (BRASIL, 2017). Em relagdo ao parto natural observa-se a diminuigéo
de infeccdo puerperal (BARBIERI, 2013) e melhor recuperagdo pds-parto (GALLO et
al., 2014).

De acordo com Barbieri, (2013) o cuidado assistencial prestado pela enfermeira
obstetra € de crucial importancia, pois proporciona a utilizacdo de préaticas néo
intervencionistas e ndo medicamentosas durante o processo de parturicdo em atencdo a
situacdo de dor da parturiente. Segundo Gallo, (2014) os métodos adotados por
enfermeiras durante o trabalho de parto favorecem a diminui¢cdo do estresse materno,
atuando como coadjuvantes da fisiologia materna favorecendo a posigdo vertical em

relacdo a posicao supina, facilitando a descida do binémio, reduzindo o risco de uma
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deficiente circulacdo sanguinea, causada pela hipotensdo arterial, pois as alteracdes da
circulacdo uterina podem comprometer o padrdo das contracfes tornando-as ineficientes
levando a distdcia uterina e possivel sofrimento fetal, aumentando as chances de parto
operatdrio (Vargens OMC et al., 2017).

Dentro do contexto de se obter uma assisténcia mais humanizada, por volta dos
anos de 1990 as enfermeiras especializadas em obstetricia comecaram a se destacar por
adotarem em seu fazer esse tipo de cuidado mais humanizado, conforme recomenda a
Organizacdo Mundial de Saude e classificada como apropriada pelo Ministério da Salde,
passando dessa forma a ocupar espacos nas unidades hospitalares (PROGIANTI
&VARGENS, 2004). A portaria n. 2.815 de 29 de maio de 1998 do Ministério da Salde,
diz que o parto normal sem distocia deve ser realizado pela enfermeira obstetra, pois tem
como principal finalidade uma assisténcia mais humanizada do parto prestada por essa
profissional (BRASIL, 2017).

A enfermeira obstétrica é a unica profissional ndo médica que tem sido associada
com um saber/fazer que vem ao encontro da possibilidade de resgatar o parto fisioldgico
como um fendmeno feminino onde a mulher seja a protagonista (VARGENS,
PROGIANTI e SILVEIRA, 2008). Deste modo, esta profissional vem contribuindo para
a consolidacdo do modelo humanizado de assisténcia ao parto que necessariamente passa
pelo cuidado desmedicalizado. Pereira e Moura (2008) dizem que as enfermeiras
obstétricas sdo os agentes de mudanca cultural para a concretizacdo do cuidado sensivel
e humanizado no atendimento das mulheres que vivenciam o processo de nascimento. De
acordo com Brasil, 2010 a enfermeira obstetra teve um importante papel na implantacédo
e implementacdo da politica de humanizacéo do parto e nascimento, principalmente por
respeitar e aceitar as escolhas de cada mulher e entendendo o momento do parto como
unico e exclusivo. Sendo assim, o enfermeiro obstetra desenvolve a sua pratica
assistencial de forma de ela seja voltada para a valorizagdo da mulher, fortalecendo-a no
processo de parir, tratando-a com carinho, respeitando-a em seu tempo, propiciando
cuidados para o alivio da dor.

O Brasil é um dos paises com altas taxas de morte materna e a Organizagéo
Mundial de Saude investe na inclusdo das enfermeiras obstetras, por terem se revelado
uma profissional com conhecimento técnico e qualificagdo para os cuidados pré-natais,
no parto e no puerpério (VARGENS et al., 2017; SILVA et al., 2015). Com base nesse

entendimento e recomendacdes da Organizacdo Mundial de Salde, a participacdo da
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enfermeira obstetra atuando no cuidado direto ao parto foi regulamentada e passou a ser
amplamente estimulada no pais, tomando como referéncia os cuidados e ndo a
intervencdo. (VARGENS, SILVA e PROGIANTI, 2017).

Devido & atuagdo cada vez mais constante da enfermeira obstétrica no contexto
do parto humanizado, o objetivo deste trabalho foi pesquisar na literatura atual qual a
contribuicdo do enfermeiro obstetra na utilizacdo das tecnologias do cuidado

implementadas no parto humanizado durante o trabalho de parto.

2.MATERIAL E METODO

Para alcancar os objetivos propostos, foi realizada uma revisdo sistematica da
literatura de acordo com o PRISMA Statement, (LIBERATI et al., 2009), na qual foram
descritos cada passo da selecdo dos artigos (Figura 1). Esta selecéo foi realizada por 3
revisores independentes que utilizaram as palavras-chave “parto humanizado e
enfermagem obstétrica” e “alivio da dor no trabalho de parto” na busca de artigos
publicados no periodo de 2013-2017, nas bases de dados “SCIELO” e “LILACS”. As
palavras-chave “alivio da dor no trabalho de parto” foram incluidas na pesquisa para uma
maior abrangéncia na busca relacionada a atuacdo da enfermagem obstétrica no parto
humanizado.

Foram incluidos os artigos: i) publicados na integra, ii) na lingua portuguesa, iii)
que abordam sobre a atuacdo do enfermeiro obstetra e a utilizacdo das tecnologias do
parto e iv) publicacdes entre 2013 e 2017. Foram excluidos os artigos: i) onde as
intervencdes eram realizadas por outros profissionais, ii) aqueles que abordavam a ética
das gestantes, pais e acompanhantes, iii) de revisdo de literatura, iv) sobre a morte
materna, v) que abordavam sobre a criacdo da casa de parto e os recursos financeiros para
a casa de parto, vi) que falavam sobre o pos-parto, vii) sobre violéncia obstétrica, viii)
sobre o parto domiciliar, ix) publicados até 2012, x) sobre educacdo em saude e xi) sobre
politica publica.

O nivel de evidéncia dos artigos incluidos no estudo foi definido baseado da
National Health and Medical Research Council hierarchy of evidence (NHMRC)
(MERLIN et al., 2009), classificando cada artigo de acordo com o tipo de estudo
realizado, sendo: nivel I, a evidéncia cientifica obtida a partir de uma revisao sistematica
obtida de ensaios clinicos controlados e randomizados; nivel I, ensaios clinicos

controlados randomizados; nivel I11-1, ensaios clinicos pseudorandomizados; nivel 111-2,
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estudo comparativos com controles (estudos experimentais nao randomizados, estudos de
coorte estudo de caso, séries temporais interrompidas com um grupo de controle), nivel
I11-3, evidéncias obtidas a partir de estudos comparativos com controle historico, dois ou
mais estudos de brago Unico ou séries temporais interrompidas sem um grupo de controle
paralelo; e nivel IV, evidéncias obtidas de séries de casos, pds-teste ou pré-teste/pos-teste.

Apols a selecdo, todos os artigos (de acordo com os critérios de inclusdo
descritos) foram lidos na integra e a partir da anélise dos mesmos foram formuladas

discuss@es sobre o0s principais resultados do estudo.

3. RESULTADOS
Foram encontrados 311 artigos de acordo com os descritores utilizados e ap6s
os critérios de exclusao foram incluidos 12 estudos nesta revisao sistematica, de acordo

com o fluxograma apresentado na Figura 1.
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Artigos encontrados
nas bases de dados
=311

SCIELO (n=93)
LILACS (n=218)

Identificacio

Artigos excluidos:
n=299

Rastreados

Motivos da exclusio:
mtervenges eram realizadas por outros
profissionais: (n=47)
abordavam a otica das gestantes, pais e
acompanhantes: (n=32)
revisdo de literatura : (p=15)
criacio da casa de parto e recursos
financeires para a casa de parto (n=14)
pos-parto: (o= 18)
publicades antes de 2013: (n=77)
vicléncia obstétrica: (n=26)
parto domiciliar (n=27)
educacio em sande: (p=16)
politicas piblicas: (n=04)
duplicados: (n=23)

Artigos selecionados
para a revisdo:
12

Elegibilidade

l

10

Artigos incluidos na
andlise qualitativa:
12

Inclus

Figura 1- Fluxograma da revisdo sistematica.

De acordo com os estudos inseridos no estudo, percebe-se a importancia da

deambulacdo, da massagem, de liberdade para a parturiente escolher livremente os

posicionamentos mais confortaveis, de utilizacdo de banho morno, de exercicios perineais

com bola sui¢a, de humanizacdo nas maternidades, de utilizagéo de praticas para melhorar

o conforto e aliviar a dor, do acolhimento e da presenca de acompanhante durante o

momento do parto como estratégias que visem um empoderamento da mulher e

promovam um parto consciente e seguro.
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Os dados relacionados aos autores, ao nivel de evidéncia, a populacao estudada,

as tecnologias empregadas, aos objetivos do estudo e as conclusdes dos artigos incluidos

nesta revisdo sistematica, estdo apresentados na tabela 1.
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Tabela 1- Caracteristicas dos estudos incluidos na revisdo sistematica.

REFERENCIA

Alves et al., 2013

Barbieri et al., 2013

Camacho&Progianti,
2013.

NiVEL
EVIDENCIA

DE

POPULACAO

(17 acompanhantes com
idade superior a 18 anos)
11maridos/companheiros,
2 irmas,2 maes, 1 tiae 1
cunhada.

15 parturientes de baixo
risco obstétrico, com idade
gestacional

entre 37 e 42 semanas
completas.

11 enfermeiras obstétricas
de uma instituicdo publica
ou privada que estavam no
tempo da pesquisa

atuando na assisténcia ao

TECNOLOGIA EMPREGADA

Deambulagao; massagem;
oferta de liquidos e dieta livre;
escolha da posicdo; banho

morno de aspersao.

Banho quente de aspersdo
com exercicios perineais com
bola suica

Entrevistas semiestruturadas

falando sobre a pratica
obstétrica ao longo de sua vida
profissional e a implantacdo
da humanizagao em

maternidades publicas do RJ.

OBIJETIVO

Apoio emocional para a
redu¢do da sensacgdo
dolorosa do parto

através das atividades de

medidas de conforto
fisico.

Alivio da dor

Analisar como era o

ensino e a pratica de
enfermagem obstétrica
antes e apos a

implantagdo da Politica

CONCLUSAO

O acompanhante possui um papel
fundamental no apoio a mulher,
deixando-a mais satisfeita tendo
uma diminuicdo da percepgao
negativa sobre a experiéncia do
nascimento. Aumento de numeros
de partos vaginais e diminui¢do de
recém-nascidos com Apgar menor

que 5.

A utilizacdo associada dos métodos
nao farmacoldgicos para alivio da
dor, banho quente de aspersido e
exercicios perineais com a bola sui¢a
durante a fase de dilatacdo esta
relacionada com a reducgdo da dor da
parturiente e promogao do conforto
materno, quando associados.

As acbBes de manutengdo, nos
servicos de salde, das estruturas
que sustentem os principios das
praticas humanizadas no parto e
nascimento, sdo de fundamental
importancia para que as enfermeiras

continuem trabalhando e lutando no
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Frigo et al., 2013.

Gallo, et al, 2014

Guida et al., 2013

parto em uma instituigdo
hospitalar.

22 gestantes na fase ativa
de trabalho de parto, com
faixa etdria entre 17 a 35
anos.

40 parturientes, gravidez
de baixo risco, a partir das
37 semanas de gestacgao,
idade 19+4 anos

12 enfermeiras obstétricas
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Praticas para alivio e conforto
da dor.

Bola suica

Liberdade de movimentos e
posigdes  corporais, como
agachamento, bamboleio da
pelve e postura de cdcoras
durante a fase ativa do

trabalho de parto.

de Humanizagdo do
Parto e Nascimento.

Encorajar a mulher na
fase ativa no trabalho de
parto; escolher o
acompanhante,
deambular e utilizar as
praticas nao
farmacoldgicas de
controle/alivio da

dor.

Alivio da dor

Respeitar os direitos das
mulheres na assisténcia
obstétrica e a promocao
do conforto e o
favorecimento do parto
normal

sentido de contribuir para a
sustentacdo da politica publica de
humanizagdo e de incentivo ao parto
normal no campo obstétrico.

A pratica de cuidado que mais
corrobora no processo parturitivo é
a presenga do acompanhante, em
especial, o marido/companheiro,
pois traz segurancga e tranquilidade,
tornando a gestante mais ativa
durante o processo do parto e
nascimento.

A bola suica foi um recurso efetivo
no alivio da dor no inicio desse
periodo, e deve ser incentivada pelos
profissionais de salde que assistem
parturientes.

O cuidado no ambiente de
relaxamento respeita os direitos da
mulher de ter vivéncia do parto e do
nascimento do seu filho como um
momento prazeroso e
humanamente dignificante, que
promove a privacidade e o conforto

fisico, favorecendo o parto normal.
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16 puérperas com faixa
etdria de 22 anos.

10 puérperas com faixa
etaria entre 16 a 32 anos,
internadas que tiveram

parto vaginal.

34 parturientes com idade
entre 20-24 anos admitidas
no pré-parto.

30 mulheres que tiveram o
parto realizado em um
Centro de Parto Normal de

Salvador

Entrevistas com puérperas
sobre: suas percepgGes sobre
pela

enfermeira obstétrica para a

o parto  assistido

elaboragdo de Politicas

Publicas que incentivem o

parto normal através do

empoderamento feminino.

Entrevista semiestruturada
buscando informagbes sobre:
Fragilidades da assisténcia pré-
natal & mulher/gestante e O
enfermeiro  obstetra como
potencializador do cuidado
humanizado.

Banho morno de aspersdo

Acolhimento; presenga de

acompanhante.

Mobilizar as mulheres a
superarem o medo da
dor e adquirirem forga
para vivenciarem o parto
disso,

normal, além

transformar suas
representagdes mentais

sobre o parto.

Compreender as
contribuigdes da
enfermagem obstétrica
para as agdes de
educagdo em saude
voltadas ao processo de

parturicao
Alivio da dor;
Relaxamento;

Reducgdo da ansiedade.

Apoio emocional para a
redu¢do da sensacdo
dolorosa do parto
através das atividades de
medidas de conforto

fisico.

Concluimos que o habito profissional
da enfermeira obstétrica,
materializado na implementag¢do de
suas agles, é um forte aliado do
modelo humanizado de assisténcia
ao parto,

pois cria uma nova

demanda social.

A enfermagem obstétrica, por meio
do trabalho educativo, empenha-se
em promover uma ressignificacdo do
parto, resgatando a parturigdo como
um processo fisioldgico, e
ressaltando o uso de meios naturais

na evolugdo do trabalho de parto.

Houve redugdo significativa da
intensidade da dor na fase ativa do
trabalho de parto, apds a aplicagdo
da terapéutica do banho de

chuveiro.

Praticas de enfermeiras para

promogao da dignificacao,
participagdo e autonomia de

mulheres no parto normal.
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15 profissionais da equipe
de enfermagem.

Hospital-Maternidade A,
de dezembro de 2012 a
dezembro de 2013, 68,50%
dos partos foram
acompanhados por

enfermeiras obstétricas.

Hospital-Maternidade B,
no mesmo periodo,
43,07% dos partos foram
acompanhados por

enfermeiras obstétricas.

Acolhimento e vinculo:
cuidados que proporcionam
seguranga a parturiente; O uso
da orientagdo como facilitador
do processo de parturicdo;
Satisfagdo Profissional:
promovendo um cuidado mais

humanizado.

Posicdo do parto

Liberdade de movimentagdo
Movimentos pélvicos

Bola suica

Banco obstétrico

Massagem

Banho morno de aspersdo

O acolhimento e vinculo

estabelecido com a
mulher.
Proporcionar sensagdo

de seguranga e contribuir
favoravelmente para o
processo de parturigdo.

Facilitar a descida do
feto; favorecer os
movimentos de rotagao e
flexdao do polo cefdlico;
reduzir o uso de
episiotomia; oferecer a
parturiente maior
conforto e autonomia no
momento do

nascimento.

Conforto e alivio da dor

Implementar dispositivos

importantes na condugdo da
integralidade da assisténcia a

parturiente

As praticas mais utilizadas foram
aquelas que ndo interferem na

fisiologia, contribuindo para a
humanizacdo. A presenca de praticas
intervencionistas reflete um

processo ainda em transformacao.
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4. DISCUSSAO

O parto € um momento muito importante na vida de uma mulher e € um momento
de grande intensidade emocional, que toca profundamente as mulheres, os bebés e as
familias. A valorizagdo do parto e do nascimento humanizados € de extrema importancia
para 0 aumento da autonomia e do poder de decisdo das mulheres. E fundamental que os
profissionais de saude atuem de uma maneira menos autoritaria e mais solidaria, com
desdobramentos efetivos para uma boa evolucdo do trabalho de parto e para a satde das
mulheres. (MARQUE et al., 2006).

O Hospital como ambiente gerador de estresse e tensao, por conta dos excessivos
ruidos sonoros e iluminacdo tem influéncia negativa na fisiologia do parto, devido ao
estimulo da regido neocortical do cérebro, dificultando a secrecédo de ocitocina enddgena
responsavel pelas contragdes uterinas (SILVA, NASCIMENTO e COELHO, 2015). O
ambiente de cuidado precisa ser favoravel e confortavel para que se promova o bem-estar
e a satisfacdo da parturiente em questdo (GUIDA et al., 2013). A liberacdo de ocitocina
e endorfina enddgena sdo fendmenos fisioldgicos do processo da parturicdo e, para que
esse fendmeno ocorra de maneira adequada, 0 ambiente precisa estar inclinado a conceder
protecdo para que a parturiente possa sentir-se relaxada e confortavel durante todo o
processo parturitivo (BRASIL, 2017).

Em respeito aos direitos da mulher na assisténcia obstétrica e garantia dos
principios e valores do cuidado humanizado no ambiente hospitalar, as enfermeiras
obstetras deram como 0 primeiro passo, a criacdo da sala de relaxamento, ou seja, um
espaco acolhedor e agradavel que propicia a sensacdo de comodidade e promove o
empoderamento para que as mulheres se tornem a protagonista do evento parir. (SOUZA,
FERREIRA, BARBOSA et al., 2013) (GUIDA et al., 2013)

Sé&o diversas as praticas consideradas humanizadas e colocadas como diretrizes de
assisténcia humanizada ao parto e nascimento pelo Ministério da Saude (MS) e pela
OMS. O controle da dor deve ser feito por meios ndo invasivos e ndo farmacoldgicos, tais
como técnicas de relaxamento, massagens, entre outros (FRIGO, 2013; BARBIERI,
2013; SANTANA, et al., 2013). Por isso é essencial informar a gestante e seus familiares
sempre que necessario. Na admissdo, devem-se respeitar a privacidade da mulher e a
escolha do seu acompanhante (JAKOBI, 2004).
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Com relacdo aos cuidados ndo farmacologicos foi observado que devem ser
utilizados no alivio da dor, por serem mais seguros e promovem menos intervencgdes
(FRIGO, 2013). Consequentemente, a enfermagem tem um papel fundamental na
efetivacdo desses cuidados, oferecendo a parturiente o parto humanizado e a oportunidade
de ter uma boa vivéncia deste momento especial, que é a chegada do filho. Este alivio
conforta a parturiente (WINCK, 2012)

A presenca do acompanhante, que oferece um importante suporte emocional,
informacional e tem o papel de intermediacéo, € conforme a escolha da mulher (RIUL,
2013) e teve como garantia, através da Lei n° 11.108/2005 Conhecida como a "Lei do
Acompanhante”. (ALVES et al., 2013; SILVA, NASCIMENTO e COELHO, 2015).

O processo parturitivo, configura-se como confortante, desde o primeiro contato
com a equipe de enfermagem, pois é capaz de fortalecer vinculo, através da empatia, do
saber ouvir as historias de vida desta parturiente, reconhecendo o parto como experiéncia
Unica e especifica para cada mulher com diferentes sentimentos e necessidades. E através
do dialogo que se expressa sobre o desconhecimento e se adquire o conhecimento das
reais necessidades. O desafio para a equipe de enfermagem é fazer a diferenca na
qualidade da assisténcia (SOUZA et al., 2013).

Este estudo possui limitagbes como a busca por artigos apenas na lingua
portuguesa, o intervalo proposto entre 0s anos em que os artigos foram buscados e a

qualidade metodoldgica dos estudos disponiveis e analisados.

5. CONCLUSAO

O trabalho de parto fisioldgico estimulado por meio das préaticas assistenciais
realizadas pelas enfermeiras obstétricas traz evidencias cientificas de uma melhor
qualidade de vida da mulher e nos faz refletir sobre a importancia da humanizacéao e
acompanhamento as parturientes, promovendo o apoio emocional, o alivio de dor, 0
encorajamento da mulher em trabalho de parto, além de beneficios fisiologicos como a
liberacdo de substancias como a oxitocina, serotonina, prostaglandinas, entre outros.

Estas tecnologias devem ser utilizadas ndo somente no inicio de trabalho de parto,
onde ha contracdes regulares, ritmicas e dilatagdo da cérvice, mas também, no pré-natal
e por que nao, mais além?

Devemos lutar para que a assisténcia da enfermagem fosse iniciada ainda na

adolescéncia, onde a mulher deveria ter acesso a conhecimentos que propiciassem a
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descoberta de seu poder de gerar e de parir com consciéncia, entendendo que gestar faz
parte de seu processo de empoderamento.

Ha& enfim, um longo e arduo caminho a trilhar no que diz respeito a manter este
modelo de parir. Reabrimos portas para um novo e velho paradigma onde a mulher seja

a protagonista deste momento téo especial!
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RESUMO

O texto procura explorar um dos temas mais interessantes sobre a Amazénia. Os relatos
de viagem, as cronicas, as cartas e demais documentos produzidos por homens e mulheres
que visitaram a floresta ajudam a decifrar aspectos curiosos que remetem a vida dos povos
da floresta, a fauna e a flora, bem como, a presenca dos estrangeiros nesse cenario. O
trabalho foi produzido a partir de textos que reproduzem testemunhos de ver ou ouvir
daqueles que estiveram na Amazonia em diferentes periodos ou séculos.

Palavras-chave: Amazonia. Viagens. Exploragdes. Relatos. Cronicas.

ABSTRACT

The text seeks to explore one of the most interesting themes on the Amazon. Travel
reports, chronicles, letters and other documents produced by men and women who visited
the forest help to decipher curious aspects that refer to the life of the forest peoples, fauna
and flora, as well as the presence of foreigners in this area. scenario. The work was
produced from texts that reproduce testimonies of seeing or hearing of those who have
been in the Amazon in different periods or centuries.

Keywords: Amazon. Travels. Explorations. Reports. Chronicles.

1. OS SECULOS XVI E XVII.

Como vocé imagina que era a Amazonia do século XV1? De fato, essa pergunta
ndo é facil de responder. Mesmo, para 0s primeiros europeus a estar por aqui no século
XVI, a tarefa de informar a seus conterraneos o que eles viam ou ouviam na Amazonia
ndo era uma coisa simples. Faltavam certas referéncias e/ou experiéncias que pudessem

servir de base comparativa para ajudar na construcao dos seus relatos.
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Imagine como vocé iria relatar para alguém o formato e 0 gosto de um fruto,
como por exemplo, 0 cupuagu ou tucuma, para alguém que somente conhece pera e/ou
macd? Sem duvida ndo seria uma tarefa qualquer! Foi assim que os primeiros relatos
foram escritos, ou seja, com grande dificuldade em tentar traduzir para as pessoas na
Europa as caracteristicas da Amazonia.

Para que os leitores desses textos pudessem melhor dimensionar a floresta, seus
habitantes, sua fauna e seus animais, 0s cronistas e demais viajantes tentavam estabelecer
comparagOes entre o que eles encontravam aqui com coisas que existiam na Europa.
Agora! Imagine o quanto isso devia ser interessante. Como estabelecer certas conexoes,
como tentar explicar as caracteristicas dos peixes encontrados nos rios de uma floresta
como a amazonica com peixes europeus? Como estabelecer qualquer grau de igualdade
entre frutas tropicais e frutas provenientes de outras zonas climaticas?

Em meio a isso, 0s cronistas e viajantes também possuiam um perfil proprio da
época. Os textos produzidos no século XVI eram carregados de um sentimento de
descoberta de um mundo novo que eles comparavam ao paraiso terrestre. Mas quem eram

esses narradores? Segundo Lucia Gomes:

Os viajantes eram pessoas de ambos 0s sexos, de classes sociais
variadas, profissdo e formacdo intelectual diversificada, que descreveram
aspectos do Brasil, através de cronicas, relatos de viagem, correspondéncia,
memodrias, dirios, albuns de desenhos.*?

Esses homens e mulheres chegavam ao Brasil pelos mais diferentes motivos.
Alguns estavam apenas de passagem, outros vinham explorar o territério em busca de
riquezas ou ainda, estavam tentando estabelecer aqui a presenca permanente da Igreja
Catdlica. Muitos foram aqueles que estiveram por aqui no século XVI, com destaque para
Francisco de Orellana (figura 1) e o padre Gaspar de Carvajal.

3 GOMES, L. Viajantes (Relatos sobre o Brasil, séculos XVI a XIX). Retirado de:
http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&id=131. Acesso em 22 de
agosto de 2016.
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Figura 1: Francisco de Orellana

Fonte: www.agustinosrecoletos.org

Esses primeiros viajantes espanhdis buscavam conhecer melhor a regido, para
em seguida, iniciar a exploracdo. Apesar de existirem muitos relatos sobre visitas a
Amazonia ocorridas no final do século XV, apenas foi considerada como oficial a viagem
de Vicente Yafiez Pinzon. Sobre esse representante do governo espanhol assim se referiu

Pontes Filho:

Comandada por Vicente Yafiez Pinzon, essa expedicdo saiu da
Espanha em 1499 e, no inicio de 1500, alcancou as costas do Ceara, chegando,
em seguida, ao estuario do rio Amazonas, chamando esse rio de Santa Maria
de La Mar Dulce, e prosseguindo em dire¢do ao norte, passou pela foz do rio
Oiapoque, ao qual denominou com o seu préprio nome: rio Vicente Pinzén. 1

Apbs a vinda de Pinzon, nos anos que se seguiram outros espanhdis estiveram
na regido. Como foi dito anteriormente, o comandante Francisco de Orellana viajou pelo

grande rio em busca das terras de La Canela e do El Dorado.

14 PONTES FILHO, R. P. Estudos de Histéria do Amazonas. Manaus: Editora Valer, 2000. P. 48.
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Francisco de Orellana acompanhou Gonzalo Pizarro que tentava comprovar a
existéncia de uma terra com muitas riquezas. A ideia de realizar uma viagem exploratoria,
com o objetivo de encontrar essa terra maravilhosa e coberta de riquezas, surgiu apés os
colonizadores ouvirem dos indios da regido de Quito, relatos acerca da existéncia desse

lugar que guardava muito ouro, além de varias outras riquezas.

Figura 2. Trajeto de Francisco de Orellana.

A TRAJETORIA DE ORELLANA

As agruras no caminho aquético do conquistador espanhol

Fonte: http://guiadoestudante.abril.com.br/imagem/HISTORIA-116-53-ED.jpg

Apds o inicio da viagem, os exploradores navegaram varios dias sem encontrar
absolutamente nada que pudesse servir de alento. Mesmo, contrariando a maior parte do
grupo que pretendia voltar, Francisco de Orellana resolveu ir em frente. Sua perspectiva
era a de, pela ultima vez, tentar encontrar as riquezas “prometidas”.

Mesmo com alguns desentendimentos Orellana seguiu em frente, até que em
1542 alcangou o oceano Atlantico de onde seguiu para Europa. Durante sua viagem pelo
grande rio, Francisco de Orellana foi acompanhado por muitas pessoas, entre os quais, 0
frei Gaspar de Carvajal que acabou registrando toda aventura em forma de crénicas.

De todas as passagens encontradas na obra de Carvajal, talvez a mais curiosa
seja sobre as mulheres guerreiras que entraram em confronto com os exploradores. Essas

mulheres foram comparadas as Amazonas da mitologia grega.
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Figura 3. Imagem alusiva as guerreiras amazonas.

Fonte: http://iseu2011.blogspot.com.br/2011/03/amazonas-mulheres-guerreiras.html

Depois da expedigdo de Gonzalo Pizarro e Francisco de Orellana muitas outras
vieram. Ainda no século XVI, destacou-se a expedi¢cdo do governador Pedro de Ursua e
do soldado Lopo de Aguirre. A viagem teve inicio no ano de 1560 e terminou apenas no
ano seguinte. O motivo inicial era 0 mesmo da expedi¢do de Orellana, ou seja, visava
encontrar as riquezas que eram relatadas pelos nativos.

Porém, essa expedicdo acabou se tornando uma grande tragédia. Na medida em
que, a expedicdo ia avancando, e ndo encontrava nenhuma riqueza significativa, o0s
soldados foram sendo insuflados a realizarem uma rebelido. O lider dos revoltosos foi
Lopo de Aguirre que acabou matando Pedro de Ursua (fig. 4) e assumindo o comando
dos homens.
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Figura 4 - Lopo de Aguirre

Fonte: http://iseu2011.blogspot.com.br/

No século XVII prosseguiram as viagens pelo Amazonas. Entre 1637 e 1639, ou
seja, durante a chamada Uni&o lbérica®® foi a vez dos portugueses se aventurarem pelo
grande rio. O precursor dessas viagens foi general Pedro Teixeira.

Essa viagem estabeleceu a ligacdo entre as cidades de Belém a Quito. Seu
objetivo central era o de possibilitar o dominio das terras amazonicas por parte dos
portugueses. As informacg6es que nos chegaram sobre as aventuras de Teixeira (fig. 5)
referentes a sua ida a Quito, bem como, sua volta & Belém estdo registradas nas crénicas
de dois padres que acompanharam o militar portugués. S&o eles: o padre Alonso de Rojas
e o padre Cristoval de Acufia.

Através dos relatos produzidos sobre a viagem, é possivel compreender as
dificuldades passadas pelos membros da expedicdo naqueles dias. Muitas foram as
consequéncias e resultados dessa expedi¢do, mas cabe destacar:

a) A expedicdo permitiu que os portugueses fizessem o reconhecimento do rio

Amazonas e de suas areas adjacentes.

15 Unido Ibérica foi assim chamada por corresponder ao periodo de tempo entre 1580 e 1640, quando as
coroas de Portugal e Espanha estiveram unificadas. Talvez esse acontecimento tenha sido preponderante
para ampliagdo das &reas de dominagdo portuguesa na América do Sul.
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b) O estabelecimento de novas fronteiras entre o império luso e as possessoes
espanholas. Foi definido que &rea de influéncia de Portugal se estenderia até
os rios Napo e Aguarico.

c) Possibilidade de novas viagens exploratérias portuguesas visando a

definitiva ocupacéo lusa na regido.

Figura 5. O conquistador da Amazonia Pedro Teixeira

Fonte: http://covoes.com/.

Ainda no século XVII os portugueses estabeleceram uma série de medidas para
assegurar seu dominio sobre a Amazé6nia. Logo depois da viagem exploratéria de Pedro
Teixeira tiveram inicio uma série de viagens militares e sertanistas com o proposito de
explorar a regido e fortalecer ainda mais a presenca lusitana nas areas de interesse
econémico banhadas pelo rio Amazonas.

As expedi¢des militares, entre outras coisas, visavam o apresamento de indios o
que acabou gerando muitos conflitos com os padres da Companhia de Jesus que eram
contra a escravizagdo dos nativos da regido. Por esse motivo as expedi¢Ges militares
acabaram diminuindo muito no século XVII.

Jé as expedi¢Oes conhecidas como sertanistas tinham outras finalidades. Entre

os variados objetivos desse tipo de expedicdo estava busca pelas chamadas “drogas do

161



Revista Eletronica Saberes Multiplos. Janeiro. 2018; 3 (6)

sertdo”. Os produtos conseguidos pelos exploradores eram muito procurados em Portugal
que via com bons olhos essas expedicdes.

Muitas dessas expedi¢Oes militares e sertanistas foram registradas através de
crénicas e relatos de viagem. Esses documentos ajudam a entender melhor o cotidiano

dos homens que habitavam na floresta.

2. O SECULO XVIII E A CIENCIA: NOVAS PERSPECTIVAS PARA
AMAZONIA.

No final do século XVII vérias inovacgdes cientificas, ganharam espaco na
Europa e acabaram chegando a América. Fruto da acdo de homens que defendiam acima
de tudo o direito a liberdade. Os cientistas daquele periodo buscavam, entre outras coisas,
entender o mundo de forma mais integral e racional.

Pesquisas sobre o universo, os fendmenos da natureza, o préprio ser humano
ganhavam cada vez mais destaque. Além disso, era uma tdnica do periodo as pesquisas
cientificas que permitissem estabelecer uma relagéo entre as potencialidades naturais e a
possibilidade dos paises no tangente a exploracao desses recursos e sua transformacéo.

Este cenario, propicio as ciéncias, também resultou em ganhos para Amazénia.
No século X V111, visitaram a floresta amaz6nica dois pesquisadores, um francés e o outro,
nascido no Brasil e radicado em Portugal. O primeiro deles, veio a América do Sul em
1735 com a finalidade de realizar com sua equipe algumas medic¢es a fim de verificar a
verdadeira forma da terra.

A comisséo foi formada na Franga pela Academia de Ciéncias com alguns dos
melhores cientistas e pesquisadores franceses da época. O lider da expedicdo era o
geodésico Charles Marie de la Condamine. Como chefe da comissdo cientifica
Condamine teve que lidar com inimeros problemas com seus comandados que estiveram
envolvidos em diferentes tipos de problemas e situacGes embaracosas.

Depois de idas e vindas, Condamine (fig.6) em companhia de um oficial do
exército espanhol de nome Maldonado partiram de Quito em dire¢do ao Brasil. Sua
chegada a Amazénia brasileira, deu-se em 1743. Apesar da forma como entendia os indios
brasileiros, com certo desdenho, o pesquisador realizou inUmeras investigacGes e

observacoes cientificas ao longo de sua viagem de Borja até Belém.
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Figura 6: Charles Marie de la Condamine.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Charles Marie de La_Condamine

Mas la Condamine ndo foi o Unico cientista a estar na Amazonia no século
XVIII. Neste mesmo século, outro pesquisador chegou a floresta amazénica. Era
Alexandre Rodrigues Ferreira que esteve em viagem pela Amazodnia liderando uma
expedicdo cientifica entre 1783 e 1792.

Nascido na Bahia em 1756 era filho de um rico comerciante de nome Manoel
Rodrigues Ferreira. Muito cedo foi enviado com seu irmdo Bartolomeu para Portugal
onde realizaram estudos na Universidade de Coimbra onde se formou em 1778, obtendo
0 grau de doutor em filosofia.

Segundo consta de sua biografia, Ferreira partiu de Portugal para Belém do Para
em 14 de julho de 1783 com seus assistentes. Trouxe para o Brasil uma biblioteca, uma
cozinha de campanha, um pequeno laboratdrio, uma arca com alguns medicamentos, além
de equipamentos de caca e pesca.

O pesquisador tomou como referéncia a cidade de Belém. Seus trabalhos
investigativos tiveram inicio em setembro de 1783 e fevereiro de 1792. Ao longo do
tempo em que esteve investigando os aspectos naturais da floresta amazoénica, coletou
espécies da fauna e da flora, reproduziram através de desenhos, diversos animais e as

plantas tipicos da floresta.
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Sem duvida, as pesquisas de la Condamine e Alexandre Ferreira com sua
“viagem Philosophica” representaram uma completa mudanca na forma de ver e entender
a floresta amazonica com toda sua riqueza vegetal e animal. Mas faltava uma coisa, 0
homem amazonico, sobretudo, os indios, mas isso somente iria acontecer no século
seguinte.

N&o é possivel afirmar que somente no X1X os indios passaram a chamar atengdo

da comunidade cientifica, mas de fato, nesse século as coisas parecem ter “decolado”.

3. O SECULO XIX E AS PESQUISAS ANTROPOLOGICAS.

Como foi dito o século XIX chegou trazendo uma série de novidades para 0s
estudos sobre a Amazoénia. Nos ares, novos cientistas e novas perspectivas foram somadas
as informacdes acerca da natureza que ja eram conhecidas desde o século anterior.

Neste periodo, foram intensificadas as pesquisas alemas na regido. Varios foram
o0s pesquisadores daquele pais que estiveram visitando a floresta amazénica em busca de
respostas para perguntas que estavam sendo formuladas de forma efervescente naqueles
dias.

Dificil seria eleger os pesquisadores mais expressivos do periodo, mas a ebulicdo
de ideias era tdo grande que ficaria bastante complicado eleger alguns desses
pesquisadores. Como forma de representa¢do do conjunto dos pesquisadores e demais
cientistas que estiveram no século XIX em comissdes cientificas na Amazonia, elegemos
0 médico e etnélogo alemao Karl von den Steinen.

A visita de cientistas estrangeiros a América e, sobretudo, ao Brasil foi um
fendmeno que marcou aquele século. O continente americano representava um espaco de
interesse de varios pesquisadores em razdo de suas caracteristicas fisicas e humanas.

A ciéncia possuia naquele periodo, uma série de ddvidas e incertezas, e a
America, para muitos pesquisadores, poderia ter respostas para questdes que a época

ainda ndo possuiam respostas. Sobre tal aspecto, destacou Antonello Gerbi:

Os novos conceitos cientificos provam seu vigor varrendo ddzias de
problemas mal colocados, e sua fecundidade explicando com perspicécia
imparcial fendmenos e criaturas dos cinco continentes e outros lugares. Mas
eles ndo eram (ou, pelo menos, ainda nao) aplicaveis a formacgdes historicas
como as nacdes, a mentalidade dos povos, as instituicdes politicas, as
ideologias e os ideais tdo rapidamente surgidos, fermentados e fervilhantes nas
Américas'®.

16 GERBI, A. O novo mundo: histéria de uma polémica (1750-1900). Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1996.
P. 337.
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No caso do Brasil, parece que o0 interesse dos pesquisadores, chegou
oportunamente. Por aqui, havia a difuséo de ideias acerca da necessidade de um melhor
conhecimento sobre o territorio e suas populacgdes; e o trabalho de pesquisa desenvolvido
pelos estrangeiros poderia auxiliar neste esforco.

Sobre essa espécie de casamento, entre 0s interesses dos pesquisadores
estrangeiros que circularam no Brasil ao longo do XIX, e a necessidade de ampliacdo do
conhecimento sobre o pais sublinhou John Manuel Monteiro:

Quando, em 1843, o naturalista alemdo Carl F. P. von Martius apresentou o
ensaio vencedor do concurso do recém constituido Instituto Historico e Geografico
Brasileiro, fixando a pedra fundamental da fabula das trés racas, conhecia-se muito pouco
sobre o Brasil indigena. De fato, um dos principais desafios na construcdo de uma histéria
nacional residia em localizar, recuperar e divulgar os relatos que davam conta dos
aspectos histéricos e etnograficos das sociedades indigenas, ainda inéditos em sua vasta
maioria. Tal tarefa foi enfrentada ndo apenas pelo préprio Instituto, através de sua revista
trimestral, como também por numerosas revistas literarias e politicas que animavam a
vida intelectual da Regéncia e do Segundo Reinado. Nesses anos, a producdo do saber
etnogréafico também caminhava de maos dadas com a emergente literatura nacional:
poetas e romancistas fundamentavam suas obras indianistas a partir de uma vasta
familiaridade com a etnografia®’.

E possivel perceber na passagem retirada do texto de John Monteiro que o0s
estudos etnogréaficos estavam incluidos nesse conjunto de estudos desenvolvidos pelos
pesquisadores estrangeiros no Brasil, apesar de tais estudos representarem uma espécie
de contradicéo, pois, se por um lado os estudos sobre os indigenas possuiam uma relagdo
muito préxima com as origens humanas do territorio brasileiro, por outro lado os
indigenas pareciam representar um problema politico, o que também foi mencionado pelo
pesquisador:

No dia 29 de julho de 1882, com a presenca do Imperador D. Pedro Il, foi
inaugurada a primeira Exposicdo Antropologica Brasileira, organizada pelo Museu
Nacional. Voltada quase exclusivamente para os aspectos historicos, etnograficos e

antropoldgicos da presenca indigena no Brasil, chamava a aten¢do o contraste entre a

1" MONTEIRO, J. M. As “ragas” indigenas no pensamento brasileiro do Império. In. MAIO, M. C,;
SANTOS, R. V. (org.) Raca, ciéncia e sociedade. Rio de Janeiro: Fiocruz; CCBB, 1996. P. 16.
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enorme importancia que se dava as origens indigenas do Pais e o perfil manifestamente
negativo que se tragava dos indios da atualidade®®.

E foi, justamente neste contexto, carregado de contradigdes, que chegou ao
Brasil em 1884, o médico e etndlogo alemdo Karl von den Steinen proveniente de
Montevidéu a fim de realizar a exploracao do rio Xingu, desde sua origem até sai foz.

A visita de Steinen no final do século XIX é apenas um dos muitos exemplos de
cientistas que estiveram no Brasil naquele periodo. Alguns desses pesquisadores
deixaram significativas obras sobre o pais, fruto das analises que realizaram durante sua
estada no territdrio brasileiro.

Karl von den Steinen também desembarcou no Brasil com a intencdo de explorar
aspectos naturais e humanos. Acompanhado de um engenheiro e de um desenhista'®, o
pesquisador alemao ao final de sua viagem exploratdria ao rio Xingu, publicou um livro
que foi publicado pela primeira vez em 1886 na cidade de Leipzig com o titulo Durch
Central-Brasilien obra essa, que ganhou uma traducéo para a lingua portuguesa em 1942
com o titulo: O Brasil Central: expedicdo em 1884 para a exploragéo do rio Xingu. 2°

A obra de Karl von den Steinen assemelha-se muito a outros livros publicados
por viajantes da época, ou seja, com detalhadas descri¢des cientificas da fauna e da flora,
classificacOes linguisticas dos grupos indigenas encontrados, descri¢des antropoldgicas,
além de outros detalhamentos sobre a vida das popula¢des encontradas.

Os relatos apresentados por Karl von den Steinen acerca da expedicdo ao Xingu
realizada em 1884, possibilitou uma visdo de uma parte do interior do Brasil até entdo
considerada desconhecida. As observacgdes feitas pelo cientista sobre as regides visitadas
foram produzidas a partir das experiéncias adquiridas ao longo de outras viagens
realizadas por ele. A obra do médico e etndlogo alemdo contribuiu com uma série de
informagdes sobre o interior do Brasil, tais como, detalhamento dos aspectos fisicos,
aspectos ligados a economia, além dos aspectos socioculturais que envolviam os
indigenas que foram encontrados durante a expedic&o.

Desta forma, a obra escrita por Karl von den Steinen durante a viagem
exploratdria do rio Xingu em 1884, passou a ser considerada pela comunidade cientifica

uma referéncia para os estudos indigenas no Brasil.

19 Karl von den Steinen foi acompanhado pelo engenheiro Otto Clauss e pelo desenhista Wilhelm von den
Steinen que era seu primo e foi o responsavel pelas imagens que ilustraram o livro sobre a viagem de 1884.
20 A obra foi publicada pela Companhia Editora Nacional em 1942 para colecdo Brasiliana. O texto original
de Karl von den Steinen foi traduzido por Catarina Baratz Cannabrava.
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4., CONCLUSAO

O que difere Carvajal, Acufia, Alexandre Ferreira, la Condamine, Steinen e todos
0s outros viajantes que estiveram na Amazoénia? Se pensarmos bem, as diferencas sdo
muito poucas. Todos estes viajantes tinham acima de tudo, de todos o0s interesses
especificos, a curiosidade de conhecer um espaco tao singular.

Todos eles, a seu modo, defendendo suas verdades, representando certos
interesses de suas respectivas épocas, no final deram ao mundo a mesma coisa,
conhecimentos sobre uma regido tdo vasta e tao rica.

O que se pode concluir de fato é que esses viajantes, cronistas e cientistas
estrangeiros ou nacionais, deixaram um legado que ainda seré alvo de leituras e reflexdes
por muito. E fato, que as novas interpretacdes, os novos olhares estdo redescobrindo os
textos produzidos por essas pessoas, 0 que vem permitindo estabelecer uma nova forma

de explorar a Amazonia.
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RESUMO

Este artigo relata uma experiéncia de producdo de video digital nas aulas de inglés de
uma turma de 22 série de Ensino Médio em uma escola publica federal do Rio de Janeiro.
As reflexdes se fundamentam na Teoria da Argumentacdo e exploram possiveis relaces
entre as deliberagdes internas da professora sobre a producdo de videos na escola (com
seus objetivos e crencas) e a avaliacdo dos alunos sobre o video produzido e sobre a
atividade de producdo. As reflexdes dos alunos foram coletadas a partir de um
questionario distribuido pela professora ap6s a producdo dos videos para que oS
estudantes pensassem criticamente sobre sua criacdo. Os achados discutem articulagdes
entre as intences da professora e as opinides dos alunos. Indicam que os alunos e a
professora concebem a criacdo de videos de modo similar em alguns pontos, como o fato
de que saem da rotina, desenvolvem sua criatividade e trabalham colaborativamente — e
divergem em outros pontos, como a percepcao da aprendizagem do contetdo escolar.
PALAVRAS-CHAVE: Produgdo de video; Lingua Inglesa; Teoria da Argumentacdo

ABSTRACT
The article reports on an experience of digital video production by a 2nd grade high school
English class at a federal public school in Rio de Janeiro. The reflections draw upon the
Theory of Argumentation and explore possible relationships between the teacher’s
internal deliberations on the production of videos at school and the students' assessment
of the videos produced as well as the activity itself. Students views were collected through

a questionnaire distributed by the teacher after the videos were produced to encourage
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them to think critically about their creation. Findings are discussed that explore
articulations between the teacher's intentions and the students' opinions. The discussion
indicates that students and the teacher conceive the creation of videos in a comparable
way in some respects, such as the fact that school routine is productively disrupted,
students develop their creativity and work collaboratively, whilst they differ in aspects
such as the perception of learning of the school curriculum.

KEYWORDS: Video Production; English; Theory of Argumentation

1. INTRODUCAO

“Uma teoria na cabega e um grupo de alunos a mao”. Esta paréfrase de uma
maxima de Glauber Rocha sobre o cinema condensa algumas das ideias apresentadas
neste relato de uma experiéncia ocorrida numa escola pablica tradicional do Rio de
Janeiro. Com uma teoria na cabeca e um grupo de alunos a méo, alguns professores de
uma escola publica tradicional do Rio de Janeiro transformam seu local de trabalho em
um verdadeiro laboratorio, na tentativa de atingir seus objetivos pedagogicos, apoiando
seus alunos na aprendizagem do contetdo curricular e estimulando-os a explorar o
conhecimento académico trazido para as aulas. Essas foram constatacdes da pesquisa de
mestrado conduzida pela primeira autora (LABRUNIE, 2004).

Deixando de lado questfes sobre se o curriculo é adequado, se a estrutura da escola
contemporanea se adapta aos alunos de hoje, se eles devem realmente aprender o que se
ensina, 0 que vemos sao professores conduzindo praticas pedagdgicas que diferem das
praticas convencionais da escola, para que os contetidos de sua disciplina fagcam sentido
para seus alunos.

Inspiramo-nos aqui na Teoria da Argumentacdo (TA) de Chaim Perelman (1999;
2011). A TA retoma os estudos da retdrica de Aristoteles e mostra ser possivel a inser¢éo
de juizos de valor na esfera racional. Assim, afirma que a logica da argumentagéo é uma
l6gica dos valores, uma ldgica do razoavel, do preferivel. Essa nova retérica vem se
atualizando conforme se atualiza a sociedade, o que a torna uma disciplina dindmica que
tem por objetivo conhecer as técnicas discursivas que visam a persuasdao e,
consequentemente, a adesdo do auditério ao qual os discursos de dirigem. A teoria da
argumentacdo se detém na analise do logos, da racionalidade do discurso, e aqui,
propomos ir um pouco além, a agdo causada por estes discursos e os efeitos deste didlogo

no auditorio a quem ele se destina.
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Partimos do principio de que o docente, ao pensar em sua pratica, se engaja em
um dialogo consigo mesmo para a tomada de decisdes sobre sua acdo. Neste dialogo,
produz sentidos e parte para a acdo, criando realidades que, as vezes, funcionam como
potentes mecanismos de subjetivacao.

As palavras e discursos, carregados de significacdo, ndo estdo separados de sua
realizacdo; sdo, de imediato, uma realidade, uma realizacdo, uma acdo. E nossas ac0es
séo calcadas em nossas crencas, sdo um reflexo das deliberacbes que fazemos conosco
mesmo. Nossas proprias crencas se formam a partir do didlogo interno e tém sua génese
nas instituicdes pelas quais o ser humano transita desde que nasce. Inicialmente sonoras,
as palavras fazem com que o ausente se torne presente. Atualizam as imagens da coisa
que se fala para aquele que ouve. Subsequentemente, num processo mais sofisticado, a
palavra se torna escrita e continua seu processo de criacdo de imagens dos ausentes,
moldando o pensamento, num processo de codificacdo e decodificacdo. Na interacdo com
outros, as palavras tornam-se linguagem e dialogos se iniciam, trocam-se ideias, fala-se
sobre sentimentos, argumenta-se, tenta-se convencer e sintonizar-se com 0S Outros.
Quando alguém entra em contato conosco, a fungdo social da comunicacdo entra em acao
e num processo dindmico de negociacdo de significados, de modo a estabelecermos
regras, reorganizarmos conhecimentos e tentarmos obter efeitos com o que dizemos. O
que é dito reflete uma visdo de mundo que € constitutiva do individuo e de sua cultura
(BAHKTIN apud CASTRO e FRANT, 2011). Brunner (1997, p.23) diz que “seres
humanos ndo terminam em suas proprias peles, eles sdo expressdo de uma cultura.”

Portanto, nosso discurso expressa muitas outras coisas além das nossas palavras:

Na maior parte das vezes, temos mais de uma intengdo quando falamos:
queremos que nosso interlocutor nos compreenda, mas queremos também que
ele nos ache inteligentes, que perceba o quanto somos gentis, que fale de nés
com respeito, que reconheca nossa posicao social, etc. (CASTRO; FRANT,
2011, pg. 34).

Nesse processo dialdgico, concebemos também uma conversa conosco mesmos,
na qual, internamente, contrapomos nossas crengas, ideologias e sentimentos, ou seja,
mesmo num dialogo interior, nos engajamos na argumentagdo. Assim tomamos decisoes
acerca de como iremos agir para persuadir outros a aderir as nossas teses. De modo similar

como acontece com a linguagem, as préaticas pedagogicas no cotidiano escolar sdo o
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resultado das reflex6es do professor acerca de seu papel e suas crencgas acerca de seu
publico.

Diferentemente do que dizia Aristételes ou do prdprio Perelman — que nédo se
questiona o que o professor diz, Magister Dixit?! - a realidade de nosso século mostra
outras facetas. Os alunos atuais ou os “alienigenas” (GREEN; BIGUN, 1995) ou o0s
“nativos digitais (PRENSKY, 2001) chegam em sala de aula com sua cultura
experiencial??, seu barulho, sua vida, a questionar esta expressao latina. Os docentes usam
de criatividade para persuadi-los a aprender e a compreender suas concepgdes de escola.
Para isto, alguns professores comecam a se questionar e, na pratica, a mudar suas formas
de atuar para atingir seus objetivos.

A partir dessa perspectiva, ficou aparente que o sentimento que guiava estes
professores para as praticas com o uso das tecnologias da informacéo e da comunicacao
era a consciéncia de que 0s jovens (os “meninos”, no linguajar compartilhado pelos
professores) estdo imersos em uma cultura tecnoldgica e midiatica, trazendo novas
configuragdes culturais que afetam suas mentes, habitos, valores e modos de aprender.
Com o barateamento e facilidade de acesso a celulares com méaquinas fotograficas e
filmadoras embutidas, fazer filmes para ilustrar e explorar a matéria tornou-se uma pratica

relativamente corrente em algumas escolas com alguns, ainda poucos, professores.

2. AEXPERIENCIA

Na experiéncia da primeira autora como professora (cuja formacdo de origem é
em Comunicacdo Social), encantada com as possibilidades das tecnologias na escola
(ainda assim tendo uma visdo critica de que ha pontos positivos e negativos nestes usos),
aproveitou-se a abertura que a disciplina Inglés oferece para o trabalho a partir de
diferentes temas — afinal, estamos usando uma lingua — e pediu-se que uma turma de 22
série de Ensino Médio com 20 alunos fizesse um pequeno video sobre um tema dentre
uma lista de temas que haviam sido trabalhados em sala de aula anteriormente. A turma
foi dividida em quatro grupos com o objetivo de que fossem criados quatro filmes.

Algumas crencas pedagdgicas e teorias justificavam a proposta:

21 Magister dixit (O mestre o disse) é uma expresséo latina que pode ser utilizada quando se procura construir um
argumento referindo-se a uma autoridade tida como inquestionavel.

22 Termo proposto por Perez-Gomes (2001) para designar uma das culturas que estdo no cruzamento de culturas que
ocorre na escola.
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1- Os alunos precisardo do inglés, e poderdo aprender novo vocabulario de forma
natural, usando, em particular, o inglés oral, visto que filmes trabalham com uma
bricolagem de linguagens com destaque para a linguagem visual e oral;

2- Eles terdo que sair da rotina;

3- Desenvolverdo a criatividade;

4- Terdo que trabalhar com imagens e atuacoes;

5- Poderdo expressar sua subjetividade e possivelmente fazer reivindicacOes e
criticas sobre assuntos relacionados a escola e/ou sua vida (o resultado do trabalho
ird espelhar a cultura e valores dos meninos);

6- Precisardo trabalhar colaborativamente, ou seja, cada um terd que assumir uma
funcéo e, a partir da negociacéo de ideias e sentidos, construirdo um produto final
como fruto desta colaboracdo. Além disso, como havia diferentes niveis de
proficiéncia da lingua inglesa na turma, os alunos com menos proficiéncia
poderdo aprender com seus colegas e ndo apenas com a professora.

7- Ciente de que atuava em uma instituicdo que tem um peso e cobranga com 0S
alunos para que se sejam bem-sucedidos em termos numéricos, a docente
determinou que deveria incluir o trabalho no esquema de avaliacdo, ou seja,

atribuir notas e contabiliza-las.

Ao preparar a atividade em questdo, em suas deliberacdes internas, a docente
questionou-se acerca dos pressupostos que tinha em mente para fazer tal trabalho. Por
que néo pedir que eles fizessem apenas uma redac¢ao ou uma peca de teatro? O que haveria
de téo diferente em produzir um video? Os alunos ndao expressariam sua subjetividade,
ndo usariam sua criatividade se fizessem uma composicao escrita? N&o estariam usando
imagens se atuassem numa peca de teatro? Sera que 0S pressupostos revelavam um
deslumbramento ingénuo com a tecnologia e com a crenga de que apenas 0 uso das
maquinas em sala de aula ja traria, por si mesmo, todas as qualidades que os tecnofilos
(aqueles que veem a tecnologia como a solugdo de todos os problemas educacionais)
professam? Nao estaria ai também uma crenca de que a escola deve ser um reflexo da
culturado aluno e por isso, deve usar as mesmas ferramentas a que eles estao acostumados
em seu contexto fora da escola?

A docente concluiu que seus motivos para fazer tal trabalho provém, em grande
parte, da sua formacdo pedagdgica em lingua inglesa, bem como em informatica

educativa, sucintamente encapsulados na citacdo de Férres (2001):
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(...) as novas geracdes de alunos nasceram e cresceram em uma iconosfera,
respirando imagem” e que “habituaram-se a contemplar espetaculos sempre e
em qualquer lugar e, por isso, custa-lhes ter acesso a uma realidade que ndo
tenha sido previamente espetacularizada”, concluindo entdo que “estas
mudancas obrigam a fazer alteragdes no ambiente da escola”. Para este autor,
a escola precisa “sintonizar-se” com os alunos porque “a televisdo modifica
seus habitos perceptivos, 0s seus processos mentais, as suas atitudes e gostos.

Além disso, a criacdo de um video pressupde a transmediacdo (MILLS, 2011) de
um sistema semidtico para outro, no caso, de um texto escrito para um texto visual, o que
demanda habilidades diferentes do que escrever uma redacédo ou fazer uma peca de teatro.
Lembrou-se também de que o video possui uma caracteristica singular em relacéo a outros
sistemas de comunicagéo: a edig&o.

Ao falar sobre cinema, Carriére (1994, p. 14) sugere que “ndo surgiu uma
linguagem autenticamente nova até que os cineastas comecassem a cortar o filme em
cenas, até o nascimento da montagem, da edi¢do”. Foi ai que o cinema gerou uma nova
linguagem que criou um vocabuldrio e uma gramatica com muita variedade e
possibilidades. A diferenca em relacdo ao teatro se daria também pela praticidade de se
ter um produto final que poderia ser divulgado em outros meios além da escola. Assumiu-
se, também, que os alunos ja tém algum letramento em relacdo a linguagem do cinema
(compreendem os cortes e as sucessdes filmicas), e poderiam ter facilidade para fazer os
cortes e adaptacdes necessarios para se compor uma histéria usando sua experiéncia como
consumidores de produtos televisivos e de filmes.

Cada grupo de estudantes criou um filme em torno de um dos seguintes temas:
gripe suina; bullying (tema sugerido pelo grupo); criatividade; drogas. Trés géneros
diferentes foram desenvolvidos nos produtos: o género telejornal (com entrevistas e
reportagem de rua sobre uma ONG que tirava os jovens das drogas); um género narrativo
estilo novela sobre a gripe suina; e dois documentarios, um sobre bullying e outro sobre
criatividade. Os videos sobre a ONG e a gripe suina seguiram a risca o que foi pedido nas
orientacOes, e 0s grupos conseguiram finalizar seus produtos. Os integrantes desses
grupos declararam ter gostado muito de fazer o trabalho. No entanto, nem toda a turma
mostrou-se satisfeita com a atividade: o grupo que fez o video sobre criatividade reclamou
todo o tempo de que era muito trabalhoso fazer um video, e apenas posteriormente ficou
esclarecido que eles ndo tinham costume de usar a filmadora. A falta de conhecimento
instrumental da ferramenta tornou-se uma dificuldade a mais, e o resultado ficou cheio
de falhas técnicas (por exemplo, uma tela cinza aparecia em vez de imagens em algumas

partes do video). O grupo que fez o documentario sobre bullying também néo conseguiu
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terminar, apesar dos muitos tempos de aula dedicados exclusivamente a realizacdo da
atividade.

A partir da observagéo dos grupos de trabalho em sala de aula, ficou claro que a
criacdo de um video predispde os alunos a um trabalho em equipe no qual cada um precisa
sair do seu conforto para lidar com o Outro. Para Kristeva (1969 apud CASTRO; FRANT,
2011),

[...] € no didlogo com o outro que constituimos objetos e os relacionamos a
outros, numa continua reorganizacdo do conhecimento que temos do mundo.
Enunciagdes pronunciadas no interior dos grupos sdo engendradas por uma
constante negociacdo de significados entre os sujeitos, que acabam por
compartilhar uma compreensdo acerca do que é dito, quando conferem aos
objetos e fatos um sentido.

A partir desta interacdo, nem sempre presenciada pela docente, é que 0s grupos
criaram seus roteiros e determinaram os géneros narrativos e depois ensaiaram e filmaram

para criar seus videos, discutidos a seguir.

Video 1: O texto que haviamos lido falava de uma ONG na Inglaterra que trabalhava com
meninos em situacdo de risco e que, através da educacdo, tirava-os do vicio e das ruas.
Neste video, os alunos criaram uma espécie de telejornal satirico sobre o tema. Tendo
uma excelente fluéncia no inglés, os estudantes decidiram fazer um video estilo Porta dos
Fundos. O titulo que deram ao programa foi What’s cracking? que significa “E ai?” em
portugués, mas, em inglés, constitui um jogo de palavras que remete a droga crack.
Comega com uma reporter-ancora que apresenta o programa. Ela sugere estar “fumando
maconha” e tenta esconder o cigarro assim que se percebe filmada. Faz-se, entdo, um
corte para o repdrter que vai entrevistar dois jovens que estdo na ONG. Os jovens estdo
visivelmente drogados e dizem que fumam de 15 a 25 cigarros de maconha por dia de vez
em quando. O repdrter tenta ser educado, e olha meio de lado para a cAmera, tentando
disfarcar sua surpresa. Segue-se uma entrevista com o “diretor” da ONG. Ele esta
injetando alguma substancia no braco e diz que o trabalho dele € pegar as drogas e dividir
entre ele e os garotos para melhorar seus narizes! Ou seja, a narrativa sugere que 0S
meninos melhoraram seu vicio a partir do consumo de drogas mais leves. O reporter diz
que a entrevista foi maravilhosa e que devem comemorar “fumando uma erva”! No fim
da entrevista, entra a musica Young and Wild and Free, de Wiz Khalifa, e os entrevistados

e jornalista saem em fila dancando e fumando, como mostra o print de tela (Fig. 1).
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Figura 1: print de tela da sequéncia final do video What'’s cracking?

3 R e T "

Fonte: Préprio Autor

Enguanto toca a musica (que faz alusdo a maconha), sao mostradas outras cenas
com uma legenda que sugere que um dos garotos da ONG retornou ao vicio, e que 0 outro
continua meio perdido, mas ndo retornou ao crack. O programa termina com a jornalista
dizendo como é bom ver pessoas como o diretor da ONG (Dr. High) neste pais, agradece
a audiéncia e por fim sai perguntando onde esta seu “baseado”. Os alunos criaram um
texto onde os nomes dos personagens sao referéncias a drogas (Beto Weed, Bruno Pot,
Victor White, Dr. High). Parte da filmagem foi feita, aparentemente, num playground de
um prédio de classe média do Rio de Janeiro, no quarto de uma menina (sugerido pela
presenca de ursinhos de pellcia ao fundo) e outra parte na escola. Os personagens estdo
ora com o uniforme da escola, ora com uma outra roupa (o “diretor” da ONG usa uma

camiseta onde esté escrito “Orphan Boy”, a reporter usa um terninho).

Video 2: O texto do livro didatico utilizado pela docente explicava o que era a gripe suina,
suas causas, sintomas e possiveis consequéncias. O grupo que fez o video sobre esse tema
era composto apenas de meninas que, para atuar como homens, pintaram barbas e
bigodes no rosto com lapis. O video comega com uma menina lendo uma carta de amor
deixada por seu namorado, recentemente morto pela gripe suina. A voz que |é a carta esta
em off e a imagem é da menina chorando. Faz-se um corte para 0 comego da historia,
contada em flashback. E uma histdria de amor: o casal se conhece, comega a namorar, 0
rapaz € romantico, da flores para a namorada, passeiam de maos dadas. Até que um dia
ele comeca a tossir, tossir e aos poucos sua saude vai se deteriorando. Ele vai para o

hospital e 14 o médico explica, de uma maneira formal (e reproduzindo o texto dado em
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aula) sobre os problemas da gripe suina. No fim, a narrativa torna-se tragicobmica, com a

namorada se jogando em cima do namorado no momento de sua morte.

Video 3: O texto do livro didatico oferecia ideias sobre como desenvolver a criatividade.
O grupo que produziu o video sobre esse tema, conforme ja sugerido, teve problemas
técnicos. O roteiro também pareceu meio confuso. Os alunos leram o texto do livro em
off e, enquanto isso acontecia, imagens de cenas diferentes iam sendo mostrado. A
primeira era de um aluno jogando cartas. Como a qualidade do som ficou ruim, todos
tiveram dificuldades de entender a associacao do tema criatividade com as imagens. Eram
cenas independentes que exemplificavam o que era narrado. A segunda cena é de duas
meninas conversando. Elas ilustram a fala de que “a cada dia as pessoas se veem
obrigadas a copiar as ideias dos outros”. Uma das meninas segura um cachorro. Uma
delas fala: “Eu tenho uma ideia, vamos a praia”. E a outra retruca: “Nao, eu tenho uma
ideia, vamos a praia”. A terceira cena é de um aluno e uma aluna ouvindo musica e lendo
revista. A voz em off diz que ouvir musica e ler livros ajudam a desenvolver a criatividade.
Viagens também. Um corte introduz a préxima cena, que inclui uma legenda onde se 1€
“Airport” enquanto mostra-se o grupo sentado numa mesa conversando (Fig. 2). Segue-
se outra cena que mostra a legenda “Museum” enquanto dois alunos conversam
caminhando em dire¢do a uma arvore, com um aluno explicando para a outra que aquela
€ uma arvore da floresta amazdnica brasileira. Depois, a voz da narradora em off

prossegue até o fim do texto com a tela cinza.

Figura 2: Print de tela do video sobre criatividade
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Fonte: Préprio Autor
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Video 4: O grupo que trabalho nesse video foi tdo desorganizado que s6 conseguiu
terminar o video no dia da apresentacdo para o grupo. Como ndo conseguiram nem
mesmo gravar em um pen drive para entregar o produto a professora, apresentaram o
video na tela do computador de uma das integrantes. Como este trabalho foi uma
avaliacdo do ultimo trimestre, o grupo perdeu pontos por ndo conseguir cumprir 0s prazos.
A ideia era interessante: uma das meninas fazia o papel de uma artista famosa que sofreu
bullying e, por fim, suicidou-se. Possivelmente houve descaso do grupo com relacéo a
atividade, pois era composto de meninas que faziam curso de inglés fora da escola e,

assim, achavam que j& sabiam mais do que o exigido pela escola.

3. REFLEXOES DOS JOVENS

Uma das crencas que moveram a pratica docente da primeira autora quanto a
producdo de videos pelos alunos é a de que sem a apresentacdo das composicdes filmicas
para a turma, o trabalho ndo esta completo. A ideia é que, se o aluno sabe que seu trabalho
sera exposto, ele terd uma postura diferente na hora de fazer sua tarefa. O publico-alvo
estara virtualmente presente em todos o0s passos dados para se criar e produzir o video.
Ao produzir o video, entendido aqui como um objeto comunicativo (ou seja, que transmite
uma mensagem cujo intuito sera o de apresentar alguma ideia ou reivindicagdo), podemos
entendé-lo como um dialogo, ndo apenas entre o grupo que o produz, mas entre o video
e 0 publico que ird assisti-lo. Deste modo, como defendido pela TA, o discurso
argumentativo serd sempre um dialogo. Mesmo que o interlocutor fique em siléncio, e
ndo ofereca respostas, ainda assim, ele estard (ou deveria) sempre no espirito do locutor.
Normalmente os trabalhos escolares séo feitos para que apenas o professor olhe e avalie,
de modo que a preocupacao do aluno se volta para aquilo que ele imagina ser o olhar e a
opinido do professor. No entanto, sabendo que este trabalho podera ser apresentado a
outras pessoas, 0s colegas ou mesmo um grande publico (se postado em algum site da
internet), os autores do video buscam reposicionar seus objetivos, formatos e discursos.
Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (1992), o auditério é um conjunto de todos aqueles
sobre 0s quais o locutor quer exercer influéncia através do seu discurso. No contexto da
criacdo de videos pelos estudantes, assumiu-se que um dos sentimentos que orienta este
reposicionamento € o de querer mostrar o melhor de si, ja que o produto final do trabalho
sera exibido a varios olhares diferentes do da professora. Porém, as observagdes em nédo

confirmaram tal hipGtese. Nem todos os trabalhos terem sido feitos com o capricho
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esperado. Na hora da apresentacdo dos videos, os alunos vibravam e torciam pelos
colegas, e, curiosamente, 0s grupos que ndo se empenharam ficaram visivelmente
envergonhados e culpando a tecnologia por ndo terem conseguido um bom resultado.

De modo a encorajar os estudantes a refletir sobre a atividade, foi distribuido, na
aula seguinte a apresentacéo dos videos no laboratorio de informatica, um questionario
aberto, pois tal formato permite ao sujeito/informante responder livremente, usando
linguagem propria. Uma das vantagens do questionério aberto é que possibilita uma
investigacdo mais profunda e precisa, ou seja, permite identificar as ideias ou o
posicionamento do informante acerca do objeto de investigacdo-. Um tempo de aula foi
dedicado a tarefa de preenchimento do questionario. As respostas obtidas nos dezenove
questionarios coletados sdo a seguir tratadas.

Relacédo dos estudantes com as tecnologias e midias

Todos os alunos declararam ter uma relagdo intensa e frequente com as
tecnologias, principalmente, a TV e o computador (redes sociais, jogos). O cinema ndo é
tdo frequente. Apenas nove respondentes mencionaram a ida ao cinema com uma certa

frequéncia, e a maioria mencionou ver filmes na TV ou no préprio computador.

Experiéncias na producdo de videos na escola

As respostas ao questionario sugerem que a préatica de produzir videos na escola
ndo é incomum. Foi interessante perceber que a maioria dos alunos lembra perfeitamente
quais trabalhos fizeram, enquanto uma minoria (trés) nao especificou trabalhos, apenas
respondeu que ja havia feito videos “para trabalhos escolares”. Quatro alunos
mencionaram uma parddia (uma releitura), de um livro de portugués, dois mencionaram
um clipe musical feito para portugués também, dois mencionaram entrevistas, quatro
lembraram-se de um trabalho de geografia sobre problemas de um bairro. E apenas um
mencionou um trabalho sobre o Holocausto e sobre bullying. Como a maioria dos alunos
desta turma vem estudando junta desde o 6° ano, € possivel que tenham feito os mesmos
trabalhos ao longo dos anos, e mencionaram aqueles que foram mais significativos para
eles. O fato de ter havido uma resposta totalmente diferente das outras, além de trés que
mencionaram nunca ter feito trabalhos, pode refletir o fato de que, nesta escola, ha

admissdo de novos alunos no Ensino Médio mediante concurso.
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Sobre a experiéncia de criar o video para a disciplina “Inglés”:

Todos elogiaram a experiéncia, usando adjetivos como “divertido”,

“interessante”, “legal”. Alguns foram além, declarando:

Que utilizaram e praticaram o inglés;

Que podem aprender fazendo videos;

Que aprenderam a editar videos;

Que aprenderam a trabalhar em equipe “o que ¢ dificil, ja que cada componente
dava uma ideia diferente”, e “na edi¢@o o resultado foi 6timo, o grupo era muito
unido e aceitava outras opinides”;

Que a atividade despertou o lado criativo;

Que sempre havia brincadeiras entre as filmagens, “até filmamos uma musica de
improviso! ”’;

Que “saiu daquela rotina de teste, trabalho”.

Um dos estudantes focalizou sua resposta no ato da dramatizacdo, sugerindo que

“pude ser um personagem totalmente diferente de mim e vivenciar uma historia que eu

nunca teria vivenciado”. Apenas trés alunos, provavelmente do grupo que reclamou de

ter que fazer o trabalho, mencionaram que “foi trabalhoso”, mas ponderando que “mesmo

assim, muito divertido”.

Sobre as decisdes envolvidas no processo de criacdo do video

Esta questdo trouxe a luz alguns dos critérios utilizados pelos alunos para produzir

seus videos. As respostas foram bem individuais e variadas, conforme ilustram os

excertos a seguir.

1) Sobre o formato do video:

a)

b)

d)

“Escolhemos fazer um video cémico porque nos achamos que o Unico modo de
um filme amador dar certo era ser comédia”;

“Eu e meu grupo escolhemos um tema sério e o retratamos como satira”
“Escolhemos fazer um video meio comico, meio romantico, pois era algo natural
nas cenas”

“Escolhemos fazer algo estilo novela mexicana (trash) porque o grupo é feito de

pessoas palhagas™
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Sobre o tema selecionado:

a) “Escolhemos fazer um video sobre bullying pois acreditamos ser um tema muito
importante e pouco abordado na escola”.

Sobre o Modus operandi:

a) “conversamos sobre modos de como fazer o video, sem prejudicar pessoas que
tém mais vergonha e tentamos manter foco no tema, sem enrolar muito.”

Sobre o processo de transmediag&o:

a) “escolhemos fazer um video misturando drama, baseado no livro ‘Um amor para
recordar’ para mostrar que as doengas podem acabar com uma historia de amor, e
comédia para quebrar e amenizar o drama”

b) “pegamos a historia real de uma cantora americana e adaptamos”

Sobre o carater geral de improvisacao:

a) “Acho que o filme saiu cémico por naturalidade. Foi sendo espontaneo e fomos
gostando do que estava resultando”.

b) “fizemos um video comico porque quando filmamos acabou vindo muitos erros
de gravacdo”

Sobre a preocupagdo com o publico-alvo:

a) “procuramos algo que chamasse a ateng@o das pessoas”

Possiveis relacdes entre experiéncias anteriores e a producéo do video

Dezessete alunos responderam que aquilo que trazem de sua experiéncia como

consumidores de midias e de produtos midiaticos foi central no processo de producéo do

video para a docente de Inglés. Os excertos a seguir ilustram as relacfes que 0s estudantes

sugeriram:

e “Acho que fomos pegando ideias e reciclando-as”.
e “Foi importante sim, desde a parte da filmagem até a parte da edicao”.
e “Certamente. A TV, 0 cinema e o computador ajudaram em como criar o filme e

como editar, j& que me familiarizaram com a tecnologia”.

Os estudantes mencionaram a importancia ndo apenas do letramento midiatico e

critico, mas do letramento informacional, da instrumentalizacdo no uso das tecnologias.

Sabemos que fica cada vez mais dificil para os sujeitos das areas urbanas dos paises

ocidentais desempenhar as fungdes basicas de cidadania sem saber manusear, pelo menos
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minimamente, 0s aparatos tecnologicos, e 0s alunos espelham essa necessidade em seus
discursos.

Em contraponto, um dos estudantes questiona a importancia defendida pela
maioria, sugerindo que “ndo muito porque na TV ndo vemos a produ¢ao, s6 o produto”.
O comentario ressalta o posicionamento do consumidor que nao teria condicGes de ser
também um produtor de contetdos midiaticos. Porém, o que parece estar acontecendo,
em particular, na plataforma YouTube, por exemplo, é que as pessoas, principalmente os
jovens, tém demonstrado um conhecimento da linguagem de video a partir de seu contato
com as midias. E uma aprendizagem a partir da observacdo. Ha uma vasta producéo de
videos amadores feitos Unica e exclusivamente pela vontade do jovem de produzir e exibir
seu cotidiano, suas excentricidades, sua arte, etc. Trata-se de prosumers, termo que
designa aquela pessoa que € consumidora e também produtora, autora de contetidos que

sdo postados na internet.

Reflexdes sobre a aprendizagem
Apenas oito alunos declararam que aprenderam novo contetdo de inglés,
principalmente vocabulario. Os outros onze disseram que praticaram e reforcaram o que
ja sabiam. Complementarmente, a maioria declarou que fazer filmes é uma boa forma de
aprender a matéria, apresentando os seguintes aspectos do trabalho com a producéo de
videos:
e Sai darotina, do padréo;
e Sai da aprendizagem formal, fica mais dinamico;
e Da oportunidade para praticar o inglés;
e Os estudantes sdo “forgados” a fazer um roteiro, exercitando o vocabulario e
também treinando a pronuncia ao atuar;
e Aumenta o interesse do aluno na materia;

e Fixa o que se aprendeu em sala de aula.

Por outro lado, os excertos seguintes sugerem outro posicionamento:
e  “O estresse de fazer o filme acaba tirando a atengao da matéria”.
e “E bem trabalhoso... e as vezes é melhor estudar muito para um teste”.

e “Ocupa muito tempo e o que filmamos é debatido por escrito”
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Discorrendo sobre o que aprenderam durante o processo, 0s estudantes elencaram os
seguintes aspectos:

e “Seaprende a ndo ficar sério sempre”

e “Trabalhar em grupo, mexer na edicdo do computador, basicamente coisas
sociais”

e “Trabalhar em grupo, uma vez que precisamos ouvir as ideias de todos e muitas
vezes abrir mao das nossas vontades”

e “Despertar a criatividade”

e “Perder a timidez”

e “Aprende a matéria de uma maneira descontraida”

e “Aprende mais sobre a matéria, sobre as pessoas”

e “Seu conhecimento na utilizagdo do computador”

e “A trabalhar em grupo, a ter responsabilidade ¢ a se divertir com algo sério”

e “Principalmente como trabalhar a mente”

A maior parte dessas justificativas poderia ser aplicada a qualquer trabalho em grupo.
A primeira resposta faz alusdo a seriedade com que a escola trabalha e, para este aluno, a
atividade em questdo sugere um questionamento importante para a escola e seus atores:
estariamos diante de uma critica velada a cultura escolar, uma sugestdo que precisamos

aprender a ndo ser tao sérios?

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao que tudo indica, apesar dos alunos declararem que a producéo de videos € uma
boa forma de aprender a matéria, a maioria ndo sentiu que aprendeu nada novo, apenas
reforgou o que ja sabiam. Deste modo, talvez o discurso interno da docente ndo estivesse
muito esclarecido quanto a questédo da retencdo e aprendizagem. Neste caso, talvez tenha
sido uma ilusdo supor que a criacdo de um video seria 0 bastante para promover a
aprendizagem dos contetdos curriculares, pois 0 processo permitiria que saissem da
rotina escolar para desenvolver sua criatividade trabalhando com imagens, sons e drama.

Pelo fato dos alunos terem tido espaco para criar seus proprios enredos e roteiros
a partir de temas de seu interesse, as producdes permitiram que ficassem mais proximos

de suas realidades. Os videos permitiram uma imbricagdo do assunto tratado na escola
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com a realidade dos jovens. Assim, o tema de uma ONG que cuida de meninos em
situacdo de risco foi transformado numa brincadeira satirica, num tom que eles acreditam
que funcione melhor num video amador para a escola. O tema de alertar para a gripe suina
tornou-se uma historia de amor estilo novela. Ndo houve reivindicac¢fes, mas, no caso do
video das drogas, o tom irdnico pareceu ser uma criticaa ONG que clamam tirar 0s jovens
das drogas, mas que apenas acobertam outra realidade.

Quanto ao trabalho colaborativo, ndo é possivel avaliar se a intencdo foi
plenamente realizada, ainda que as declaracBes nos questionarios sugiram que houve
negociacdo de ideias e que os videos foram o resultado de trabalho em grupos. O acesso
ao processo de criacdo foi apenas parcial, em sala de aula, de modo que permanecem
muitas questdes relativas a dindmica interna de cada grupo: se houve um lider, se as
tomadas de decisGes foram coletivas, como as ideias foram geradas.

Abriu-se, também, um questionamento relativo a avaliacdo da aprendizagem dos
contetdos curriculares quando outra midia, além da impressa, que é utilizada na escola.
Na experiéncia aqui relatada, foi escolhida uma forma de reducéo tipica da escola
tradicional: nota atribuida pelo texto em inglés e por itens mais “palpaveis” como a
entrega na data correta, com o video pronto e a adequacdo as orientacdes. Apesar do
incbmodo causado pelas brincadeiras do grupo que fez o video das drogas —
possivelmente no limite do respeito que demandamos na relacdo professor/aluno,
instituicdo/aluno — pelo fato de o inglés estar perfeito, de eles terem obedecido as
orientacdes que haviam sido dadas, o trabalho recebeu a nota maxima. Mas faltou uma
boa discussdo sobre o que eles fizeram e quais 0s motivos de terem feito algo meio
“escandalizante”. O video da gripe suina também recebeu nota maxima apesar de ter
diversos erros de inglés. Mas o empenho das alunas em se fantasiar, em tentar falar em
inglés (a escola ndo trabalha a oralidade no inglés e sim a leitura) e adequar o tema a seus
sonhos de meninas adolescentes convidaram a nota maxima. Os outros dois videos ndo
tiveram nota maxima porque néo terminaram de modo satisfatorio, nem nos prazos, nem
esteticamente, nem tecnicamente. Ou seja, permanece a demanda de critérios que possam
orientar a avaliagéo e que possam ser comunicados aos estudantes. A ideia, a criatividade,
as ideologias que permearam as narrativas filmicas, a adequacao musical, nada disso foi
avaliado. Quanto a questdo técnica, um questionamento adicional emerge: como a
professora de inglés poderia cobrar perfeicdo técnica, visto que ndo lhes havia ensinado

iSs0?
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Concluindo, retomamos a concep¢do de que os discursos dos atores da escola,
professores e alunos, constituem um corpus, que foi brevemente analisado neste artigo
para identificar 0 que se pensa a respeito da pratica de producgdo de videos na escola.
Nota-se entdo que a analise discursiva e argumentativa é uma ferramenta interessante para
a exposicdo das crencas dos grupos, de suas convicgBes, permitindo uma exposicdo
intersubjetiva de seus significados. O uso desta ferramenta tedrica nos permite observar
que, no que diz respeito a producdo de videos na escola, ha uma lacuna significativa entre
hipoteses tomadas pelo docente e as concepcdes dos jovens. E preciso mais
experimentacao, reflexdo e discussao pautada por critérios que abarcam diferentes areas

do conhecimento, ou seja, é preciso que adentremos o territorio da interdisciplinaridade.
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RESUMO

O presente estudo discute as diferentes questdes acerca do fracasso escolar diante de
praticas com viés medicalizante entrelagadas a normalizagdo do individuo nas escolas.
Discute a necessidade de se rotular o individuo, enquadrar e tratar o aluno-problema
através da logica individualizante que ja de imediato culpa o proprio aluno pelo seu
fracasso. Dessa forma, este estudo tem como prioridade abordar a relagdo que a ldgica
medicalizante mantém com a necessidade de normatizar e psicologizar os individuos que
ndo se enquadram no sistema de ensino de praticas unificadas e seletivas; de modo que
todos se tornem iguais, como meros objetos modificados e formulados de acordo com a

demanda que a escola, o sistema e o mercado exigem.

Palavras-chave: Dificuldades de aprendizagem. Medicalizagdo. Fracasso Escolar.

Hiperatividade. Praticas Individualizantes.

ABSTRACT
The present study discusses the different questions about school failure in the face of
practices with a medical bias intertwined with the normalization of the individual in
schools. It discusses the need to label the individual, to frame and treat the problem
student through the individualizing logic that already immediately blames the student for
his failure. Thus, this study has as a priority to address the relationship that the
medicalizing logic maintains with the need to standardize and psychologize individuals

who do not fit into the teaching system of unified and selective practices; so that all
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become equal, as mere objects modified and formulated according to the demand that the
school, the system and the market demand.
Key words: Learning of difficulties. Medicalization. School Failure. Hyperactivity.

Individualizing practices.

1.INTRODUCAO

Apesar de ser um tema bastante abordado historicamente (PATTO, 1988), hoje
ainda ha diversas discussdes sobre a produgio do fracasso escolar (VIEGAS, 2014; 2016)
e existem muitos levantamentos que se relacionam ao mesmo. De um lado existem os
fatores que acontecem fora da escola, e de outro, aqueles direcionados a escola, que estdao
relacionados de alguma forma, como questdes sobre o curriculo, sobre os professores e
organizagao do trabalho na escola (FRANCO, 2009).

Sempre existiram os alunos exemplares, repetindo as proprias palavras de alguns
professores. No entanto, s6 se percebe o real significado de tais palavras quando ¢
possivel se deparar com as intimeras discussdes sobre o fracasso escolar e a logica
medicalizante. E comum ouvir que o maior problema na sala de aula é a indisciplina. O
aluno que ndo para quieto, que conversa o tempo inteiro, que estabelece uma dificil
relacdo com o professor e com os colegas de turma, além de ndo prestar aten¢do nas aulas
e de ndo fazer os exercicios; este, portanto, ¢ o aluno indisciplinado. Com diversas tarefas
do dia a dia, para o professor, pode tornar-se sufocante ter de lidar com esse tipo de
comportamento em sala de aula, ainda diante de todo um sistema de normas e afazeres a
cumprir, portanto, a procura por um diagndstico pode se tornar ainda mais incessante
quando ndo se sabe mais o que fazer. O alivio chega quando ha um culpado:
normalmente, o préprio aluno indisciplinado. No entanto, ha diversas questdes que
chegam junto com essa logica culpabilizadora. Afinal, o aluno é responséavel sozinho por
seu sucesso escolar?

E possivel, algumas vezes, dentro do cotidiano escolar, ouvir rumores mediante a
essa pratica de diagnosticar vindas dos proprios professores: “Nos, professores, fazemos
o diagndstico e encaminhamos para um profissional da area, mas, antes, tem que passar
por nos, ja que somos os que frequentam as salas de aula”, disse um professor do ensino

médio de formacio de professores de uma escola Estadual do RJ?. Lima (2016) afirma

23 Afirmacéo observada durante uma aula, através da realizacdo de um estagio na formacédo de professores
de uma escola do interior do Estado do Rio de Janeiro.
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que o transtorno ¢ encontrado na crianga, pela falha no cumprimento das normas, sem
depender do contexto social e escolar. Ou seja, ndo ¢ levado em conta o ambiente em que
o aluno estd inserido, se 0 mesmo tem pais presentes, situacdes sociais € emocionais nao
sao levadas em conta muitas vezes, € a Unica coisa que consideram ¢ o comportamento
indisciplinado do individuo, levando-o a ser diagnosticado, muitas vezes,

equivocadamente e prejudicando ainda mais sua relagdo ensino-aprendizagem na escola.

2. APRODUCAO DO FRACASSO ESCOLAR DAS CLASSES POPULARES

Teorias preconceituosas surgiram da crescente demanda de educacdo e expansao
da rede de ensino nos paises industrializados em prol de explicar o baixo rendimento
escolar das criancas das classes populares (INSFRAN, 2003). O fracasso escolar, no
inicio do século XX, tinha “[...] explicagdes de cunho racista e médico” (INSFRAN, 2003,
p. 9). Depois, ainda no século XX nos anos trinta, “[...] as explicagdes eram de natureza
biopsicologica: problemas fisicos e sensoriais, intelectuais e neurologicos, emocionais €
de ajustamento” (INSFRAN, 2003, p. 9). E entdo, a partir dos anos setenta, que “[...] a
teoria da caréncia cultural era a explicagdo utilizada nos meios escolares” (INSFRAN,
2003, p. 9). Visando o individuo que € pobre como incapaz de aprender como 0s outros,
a atuagdo preconceituosa diante desses alunos ¢, até atualmente, detentora de praticas
diferenciadas que prejudicam e culpabilizam.

Diante das questdes do capital, verifica-se que a Educacdo ¢ atingida pela
demanda do mercado de trabalho. E notdrio que o sistema de ensino ¢ relacionado ao
Capital. “No neoliberalismo o mercado regula a vida politica, social e mesmo individual”
(VIEGAS, 2014, p. 126), onde ha a negacdo dos Direitos Humanos e avango no modo de
producao onde “[...] o capital ndo tem mais patria e esta onde quer que a extragdao da mais-
valia seja maior. Como substrato dessa logica, cresce a indiferenca pela injustica, pelo
sofrimento e pela barbarie que ela alimenta” (PATTO, 2009 apud VIEGAS, 2014, p. 126).
Dessa forma, encaminhamos com politicas publicas precarias que acabam por prejudicar

ainda mais a situacao, ou seja,

[...] politicas de inclusdo perversa, que disfargam ou reinventam formas de
exclusdo, projetos assistencialistas que enfraquecem e silenciam o povo, ao
inseri-lo na l6gica do favor, para qual os “beneficiados” devem gratiddo e os
“desprivilegiados” devem se conformar e esperar, e nunca lutar e transformar,

e, por fim, mecanismos de culpabilizagdo daqueles que ndo se ajustam a logica
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imposta — nos quais inclui a medicalizagao, a judicializacdo e a criminalizacao

(PATTO, 2009 apud VIEGAS, 2014, p. 127).

A partir do inicio dos anos setenta, a “teoria da caréncia cultural” ¢ predominante
no pensamento educacional brasileiro, pois a cren¢a na falha capacidade da crianga pobre

diante das questoes de ensino-aprendizagem ¢ cada vez maior (PATTO, 1988).

Por que essas pessoas ndo alcangam os melhores lugares na sociedade norte-
americana? Centenas de pesquisas que absorveram o maior investimento de
verbas publicas para fins ndo bélicos naquele pais responderam: porque ndo
alcancam o mesmo nivel de escolaridade dos brancos. E por que isso acontece?
Porque negros e minorias latinas sdo portadores de deficiéncias fisicas e
psiquicas contraidas em seus ambientes de origem, principalmente em suas

familias, tidas como insuficientes nas praticas de criagao dos filhos. (PATTO,

1997, apud INSFRAN, 2003, p. 9).

Numa sociedade capitalista, ndo hé igualdade de oportunidades e cabe a escola,
dessa forma, ser o local “privilegiado” para reconhecer os que sdo mais aptos, sem 0
conhecimento da situagdo social de cada um. A rotulacdo sempre acaba se relacionando
ao sujeito que ndo consegue aprender, porque € “pobre”, “desligado”, “ndo consegue
prestar atencdo nas aulas” etc. Como afirma Franco (2009, p. 259) “[...] ao patologizar o

299

aluno, transformam a escola em ‘vitima de uma clientela inadequada’”’. Ou seja, a escola
passa a ser o lugar que recebe grupos de alunos que nao sdo capacitados, sendo rotulados
como fracassados, muitas vezes, antes mesmo de comegarem a frequentar as aulas.

O fracasso escolar esta relacionado diretamente as classes mais pobres, pois “para
este sistema, o tipo de escola que faz sentido ¢ aquela que [...] reproduz as relagdes do
capital, as relacdes de desigualdade” (FACCI, 2009 apud POTTKER; LEONARDO,
2014, p. 220). Dessa forma, acaba sendo inexistente um ensino de significados, que faca
sentido para os alunos, tornando o meio escolar cada vez mais seletivo e estruturado de
acordo com a demanda do mercado.

Com a progressao continuada implantada no Estado, de representacdo da ldgica
neoliberal (VIEGAS, 2007 apud VIEGAS, 2014), com fundamentos econdmicos, deu-se

o fim da reprovag¢do e inicio a reorganizagdo do ensino em ciclo; desrespeitando

educadores, na base do autoritarismo, evidenciando em um crescimento de
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disciplinamento dos alunos e diminuindo o lugar dos contetdos (VIEGAS, 2014). Dessa
forma, surgem entdo, no cotidiano escolar, formas de humilhac¢do no tratamento com os

alunos:

Gritos, tapas na mesa ¢ na lousa fazem parte da rotina escolar mais do que a
leitura de textos ou atividades fisicas e artisticas. De maneira geral, o olhar
depositado aos alunos da rede publica ¢ o de que eles sdo delinquentes em
potencial e, assim, desde pequenos, eles aprendem a crescer atras das grades.
E a obedecer a ordens. E a nio questionar. E a suspeitar de si (VIEGAS, 2014,
p. 129).

Nao ¢ raro de se ouvir que em toda sala de aula ha os alunos bons ¢ os ruins.
Também ¢ comum que estes sejam chamados de problemdticos e hiperativos, com
dificuldades de aprendizagem e, principalmente, com déficit de atencdo. O que acontece
na sala de aula acaba sendo atribuido a um desses fatores, sendo a todos, onde ha a busca
por um diagndstico que confirme a doenca, como o Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade (TDAH). Embora seja facil rotular os alunos, as coisas mudam quando o
assunto € a pratica com esses alunos. Afinal, como lidar? O que acaba acontecendo ¢ que,
diante de um diagnostico, o culpado ¢ encontrado e se a culpa ndo ¢ da escola, nem do
sistema de ensino, nem do professor, ndo ha muito o que se possa fazer. E a partir desse
viés que esses alunos, agora ndo mais apenas rotulados, mas também diagnosticados, sdo
deixados de lado na sala de aula e sdo vistos cada vez mais como os alunos incapazes de
aprender.

E entio que surge o conceito de normalidade: surge a ideia de que se algo é
anormal, se ndo se aplica ao padrio pré-estabelecido, deve se adequar e tornar-se normal,
para que possa ser adequado ao sistema, para que possa servir, para que seja um aluno
bom e que nao tenha dificuldades mais.

E através da 1ogica de normalidade que ha a ideia de normatizagdo dos corpos,
onde ¢ preciso que seja domesticado (FOUCAULT, 1987) o corpo que encontra-se
hiperativo; o corpo que encontra-se fora da normatizagio pedida. O conceito ¢ que, ao
domesticar o corpo, o aluno se torne obediente e acessivel as regras, que possa assumir
sua posicao de receptor. No entanto, como fazer com que esse processo dé certo? Como
fazer com que seja facilitado tornar o aluno-problema um aluno maleavel, um aluno bom?

A resposta ¢ quase instantanea sob o viés individualizante: Medicalizando.

190



Revista Eletronica Saberes Multiplos. Janeiro. 2018; 3 (6)

4. O PERIGO DO DISCURSO MEDICO-CIENTIFICO

Ao compreender o fracasso escolar como sendo um problema de saude e ndo de
educagdo, introduzimos a ldgica individualizante, de medicalizagdo; 16gica que deve ser
pensada criticamente enquanto hé insercao de programas de diagnoésticos e tratamentos
para os estudantes que sdo vistos por essa perspectiva (VIEGAS, 2014). A logica
medicalizante surge como ideia de normalidade e se reproduz através do mercado; onde
o0 objetivo ¢ a alienacdo; entdo “[...] o funcionamento do corpo e das maneiras de viver
consagrou-se € atrelou-se ao que mais gera valor em nossa sociedade: o capital. Estar a
servigo do mercado, gerar capital e consumir sdo produgdes presentes no que ¢
considerado normal” (MACHADO, 2014, p.96). Essa logica busca formas que possam
normatizar o individuo, levando ao fato de que a anormalidade encontrada ¢ um problema
a ser resolvido e, para esse tipo de solugdo, encontra-se a facilidade dos medicamentos,

que tornam o individuo “maleédvel”, ou seja, capaz de se adequar ao sistema.

Os servicos de satide, por sua vez, acabam entrando nessa ldgica, que culmina
em uma situacdo bizarra: ele deixa de atender quem efetivamente precisa para
dar conta das demandas que chegam da escola e deveriam ser superadas
pedagogicamente (COLLARES; MOYSES, 1996 apud VIEGAS 2014, p.
130).

Através dessa logica, nos tornamos meros consumidores e desenvolvedores de
uma habilidade de levar a vida interiorizada e individualizada, “[...] como se uma vida
saudavel, normal, sem doenca, limpa e livre de comportamentos doentios dependesse de
escolhas individuais” (MACHADO, 2014, p.96). E, entdo, surgem (MACHADO, 2014)
as novas praticas e relacdes do dia a dia, onde ha a ampliagdo da norma, da
individualizagdo, do mercado, das farmdcias, da quimica; ha ampliagdo na busca pelas
solucdes imediatas que prevé a normalidade e repudia a anormalidade e, como se nao
bastasse, ha aumento na “[...] intensa presen¢a de medicagdo para aliviar a vida” (p.96).

E claro que, diante desse intenso crescimento do olhar medicalizante, surge a
critica em relagdo ao excesso do uso de medicacao e psicofdrmacos, principalmente,
quando se fala no perigo de uma propor¢do grande de criangas que estdo sendo vitimas
dessa logica, sob determinacdo de normatizar a forma de vida na sociedade julgada

anormal; ¢ ai que o mundo “medicamentoso” se cria (MACHADO, 2014). “Nesse
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campo, outros temas estdo presentes, entre eles, a infancia consumidora e a Educagao
tratada como produto lucrativo” (MACHADO, 2014, p.96). A educagdo virou comércio
e a sele¢do busca rigorosamente os mais aptos em prol da demanda do mercado. E por
esse processo que nossos alunos t€m passado, dia apos dia, enquanto sua voz esta sendo
silenciada, enquanto seu corpo esta sendo formulado, normatizado, enquanto eles estao
tendo que se adequar em um sistema totalmente inadequado.

Na escola ¢ normal encontrarmos afirmagdes acerca de determinados alunos.
Sempre ha rotulos para cada um deles, ou seja, aquele que € quieto, que ndo levanta, ndo
se mexe, ndo conversa e nao arruma problemas, apenas escuta o que o professor tem a
dizer, é conhecido como o aluno normal, o aluno bom; ja aquele que € o oposto e que
causa problemas € o ruim, o fracassado, o problematico. Comumente, a esses estudantes
que incomodam que sdo vistos como problematicos com problemas de comportamento,
hiperatividade, déficit de ateng¢do e que nao aprendem, ¢ aberto um amplo mercado de
medicamentos para o tratamento do transtorno, embora saibamos que o principal
diagnéstico ¢ seguido pelo uso de um medicamento tarja preta, que tem como principio
ativo o cloridrato de metilfenidato, ou seja, a Ritalina (VIEGAS, 2016).

Podemos comegar a critica sobre o uso desse medicamento com a propria bula;
como aponta Viégas (2016), ha possibilidades de causas de dependéncia fisica ou psiquica
e “[...] ndo deve ser utilizado em criangas com menos de seis anos de idade, uma vez que
a seguranca e a eficicia nesse grupo etario ndo foram estabelecidas”(p.18). Viégas (2016)
nos mostra, ainda, algo de maior atencao, quando na bula ¢ dito que “alguns especialistas”
recomendam que a crianca fique alguns periodos sem o medicamento: “especialmente

durante as férias escolares”.

Tal recomendagdo nos faz pensar sobre a finalidade do uso do medicamento,
além de provocar a pergunta: que outro tipo de doenga pode deixar de ser
tratada durante o periodo em que a crianga nao frequenta a escola? Parece que
temos adotado como pratica corrente no Brasil dopar criangas que incomodam
com medicamentos tarja preta. Qual é mesmo a finalidade do uso do

medicamento? [...] que infincia queremos? (VIEGAS, 2016, p. 18).

Visando justificar o ndo aprender e a indisciplina na escola, nos deparamos com
as organizagdes que se centram nos disturbios e transtornos, assumindo a piora na
qualidade da escola (SOUZA, 2010 apud VIEGAS, 2014). Percebe-se ai um olhar

medicalizante centrado apenas no sujeito, desconsiderando quaisquer aspectos
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constituidos nas relagdes escolares, instituindo o individualismo e a questdo bioldgica,
onde, dessa forma, o aluno passa a ser o principal responsavel pelo fracasso; “[...] se ele
ndo aprende, tem dislexia, discalculia, disortografia etc. Se ndo se comporta, ¢ hiperativo,
desatento, tem transtorno opositor e desafiador ou sindrome das pernas inquietas”
(VIEGAS, 2014, p. 134).

Viégas (2014) introduz como andlise das questdes medicalizantes onde a
populagdo acaba por assumir exclusivamente a culpa com a demanda das dificuldades
que se instalam no processo de escolarizagao, a chamada “cultura da medicalizagdao” que
afeta ndao apenas aos que dispdem de medicalizagao e tratamento, “[...] mas em todos
noés, que aceitamos mais ou menos passivamente que a desigualdade social é reflexo de

diferengas individuais” (p.135). E ainda afirma:

Ora, qualquer politica de Satde ou Educagdo deve se pautar no estudo
aprofundado das pesquisas criticas ao olhar medicalizante, garantindo a
problematizacdo da voz ainda dominante, notadamente das ONGs e suas
parceiras industrias farmacéuticas, que sdo amarradas por interesses

econdmicos e politiqueiros (VIEGAS, 2014, p. 136).

O conceito de logica diante da medicalizagdo estd relacionado ao modelo de
dominagdo, e a dificuldade de superacdo da reencarnacdo desse modelo se encontra
quando o que pretendemos for também dominar (MACHADO, 2014). Torna-se um
circulo vicioso, a logica de domiciliar os corpos parte da tarefa de exercer poder sobre o
outro, ou seja, ha sempre um opressor por tras daquele que oprime e um oprimido por tréas
do opressor; e exercer poder sobre o outro ¢ domesticar os corpos, submeté-los ao modelo
de docilidade discutido por Foucault (1987); onde “[...] € docil um corpo que pode ser
submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeigoado” (p. 163).

Atraves do diagnostico, torna-se necessario “acalmar” o aluno, ou seja, domina-
lo. Os alunos com dificuldades de aprendizagem, julgadas pelo educador, séo
encaminhados, constantemente, para realizacdo de exames psicoldgicos, que quase
sempre indicam algum indicio que culpe o sujeito, e a escola (incluindo toda a sua
estrutura escolar: professores, diretores, coordenadores) € a primeira a buscar um
diagnostico que possa fortalecer o seu julgamento, que possa evidenciar que o fracasso
parte do aluno, pois 0 mesmo é portador dessas dificuldades (ASBAHR; LOPES, 2006).
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Esses exames e diagnosticos geralmente indicam algum tipo de distarbio mental
nos alunos, ou seja, “[...] sdo eles os portadores de desajustes, desequilibrios, deficiéncias
mentais, disturbios emocionais ou neuroldgicos, agressividade, hiperatividade, apatia,
trauma, disfun¢do cerebral minima, complexos e tantos outros estigmas” (ASBAHR;
LOPES, 2006, p. 60). “E a credibilidade vem da condicao do especialista, alcado a
condi¢do de tinico competente para dizer. E assim que a maioria dos laudos confirma
queixas leigas e afirma que os solicitantes dos exames psicologicos querem ouvir”
(PATTO, 2009, p. 408).

Dessa forma, os problemas de escolarizagdo encontrados sdo por causa dos
proprios alunos que, em suas diversas singularidades, ndo conseguem aprender; “[...] sdo
eles os grandes problemas da escola, reduzidos a meros objetos, independente das
dimensdes sociais e politicas das instituicdes escolares, nas sociedades divididas em
classes” (ASBAHR; LOPES, 2006, p. 60). O especialista avaliador normalmente se limita
a procedimentos técnicos de avaliacdo que norteiam acerca da pobreza, desconsiderando,
ainda, condigdes institucionais em que sdo encontradas as dificuldades de aprendizagem
(MOYSES; COLLARES, 1997 apud ASBAHR; LOPES, 2006). Esses profissionais nio
se dao “[...] conta de que um laudo pode marcar a vida de uma crianga para sempre”
(ASBAHR; LOPES, 2006, p. 60).

Quando domesticado, o corpo obedece, pois 0 opressor mantém o poder sobre ele.
A logica acaba aplicada com o objetivo de manter o poder sobre o outro. Quando se €
discutido acerca dos padrdes esquematizados e esperados no ambiente social, ¢
importante pensar sobre a dominagao dos corpos impregnada nesse discurso onde “[...]
0 corpo esta preso no interior de poderes muito apertados, que lhe impdem limitagdes,

proibicdes ou obrigagdes” (FOUCAULT, 1987, p. 163).

A escala, em primeiro lugar, do controle: ndo se trata de cuidar do corpo, em
massa, grosso modo, como se fosse uma unidade indissociavel mas de
trabalha-lo detalhadamente; de exercer sobre ele uma coercdo sem folga, de
manté-lo ao nivel mesmo da mecanica — movimentos, gestos atitude, rapidez:
poder infinitesimal sobre o corpo ativo. O objeto, em seguida, do controle: ndo,
ou ndo mais, os elementos significativos do comportamento ou a linguagem do
corpo, mas a economia, a eficacia dos movimentos, sua organizagdo interna; a
coagdo se faz mais sobre as forgas que sobre os sinais; a Ginica ceriménia que

realmente importa é a do exercicio (FOUCAULT, 1987, p. 163).
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Diante da dominagao dos corpos, ha de se analisar a forma de normalizar os que
ndo atingem as metas estabelecidas, tornando-os iguais, padronizados. “Esses métodos
que permitem o controle minucioso das operacdes do corpo, que realizam a sujei¢do
constante de suas forcas e lhes impdem uma relagdo de docilidade-utilidade, sao o que
podemos chamar as 'disciplinas” (FOUCAULT, 1987, p. 164).

Na disciplina, prevalece uma relagcdo de obediéncia entre o poder e o corpo; um
poder mantido sob penalidade, vigilancia e opressao, sem que haja, necessariamente, algo
concreto que denuncie essa relagdo, como exemplo, pode-se citar o olhar do opressor, o
formato das janelas das salas de aula, no vidro na porta da sala, no andar do opressor pelos
corredores, entre outros modelos pandpticos criados e pensados para vigiar e punir

(FOUCAULT, 1987).

O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompde. Uma “anatomia politica”, que é também igualmente
uma “mecanica do poder”, estd nascendo; ela define como se pode ter dominio
sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que facam o que se quer, mas
para que operem como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia
que se determina. A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados,
corpos “doceis”. A disciplina aumenta as for¢as do corpo (em termos
econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forgas (em termos politicos

de obediéncia) (FOUCAULT, 1987, p. 164).

E através do olhar que julga anormalidade e um modo de vida fora do padrio pré-
estabelecido que se percebe que “[...] a concepcao produzida historicamente de que os
especialistas ¢ que entendem o que € melhor para uma vida, a farta distribuicao e venda
de remédios em uma sociedade em que Educagdo e Satide se tornaram negécio financeiro
[...]” (MACHADO, 2014, p. 98).

A forma como as pessoas sdo vistas ¢ a maneira como sao julgadas, e € através
desse olhar que encontram-se as diferengas que, se estao fora do padrao da normalidade,
sdo julgadas incomuns, tornando o outro anormal, e o tornando vitima da dominagao dos
corpos, “[...] ao corpo que se manipula, se modela, se treina, que obedece, responde, se
torna habil ou cujas forcas se multiplicam” (FOUCAULT, 1987, p.163) e pela

padronizacao fortemente presente na sociedade.

195



Revista Eletronica Saberes Multiplos. Janeiro. 2018; 3 (6)

Essa forma de pensar e agir em que o outro ¢ tido como anormal, equivocado
e fora de um padrdo de normalidade estd presente no campo social, na
constitui¢do da subjetividade na criacdo de praticas institucionais. [...] na
maneira como falamos e escrevemos sobre os outros (MACHADO, 2014,

p.98).

O poder exercido sobre os corpos ¢ para criar o comportamento padronizado na
sala de aula. Os modelos utilizados pela classe dominante tém o objetivo de formar
sujeitos disciplinados, sujeitos soldados, algo que ¢ fabricado, domado (FOUCAULT,
1987). H4 um modelo de aluno a ser aplicado e esse modelo ¢ usado para se aplicar em
outros corpos, como quando um aluno ¢ parabenizado na frente dos outros pelo bom
comportamento; estd posto o modelo, o aluno ali j& sabe qual modelo seguir, o aluno ali
j& tem seu corpo sendo usado. E entdo hé problema quando existem alunos que nao se
enquadram nesse jogo de poder, quando alguns alunos ndo podem ser julgados pelo bom
comportamento sao rotulados como os incapazes, hiperativos, anormais; tornam-se os
alunos-problema, aqueles que tém que ser disciplinados a forga, portanto recorrem a
medicalizagdo; o modo mais facil e rapido.

Um dos distarbios escolares mais encontrados no processo de escolarizagdo ¢ o
(TDAH) , como aqui ja citado. Julgado ser o “carro-chefe” da “psiquiatria infantil” por
Lima (2016), o transtorno virou um “[...] 'diagndstico escolar', ja que a sala de aula ¢ o
principal palco onde realizam as demandas de tenacidade e autocontrole, necessarias para
os imperativos de desempenho e eficacia” (p. 67). O TDAH, segundo Lima (2016),
geralmente ¢ associado ao TOD (Transtorno Opositivo Desafiador) que ¢ ligado ao
conceito da crianca que desobedece as regras que os adultos impdem, com uma postura
rigida e desafiadora, comportamento direcionado a raiva, irritagdo € humor rancoroso ou
vingativo. Se existem criangas assim? Claro, afirma o autor, mas questiona: “[...] todas
elas teriam um disturbio psiquidtrico? ” e “[...] o problema estaria na crianga, que seria
portadora de dois transtornos, ou na classificacdo, que cria fronteiras artificiais entre
categorias puramente descritivas?” (p. 68).

A relagdo entre a crianga € seu meio ndo sao levados em conta? Normal e
patologico sdo justamente essas relagdes entre a crianga e seu meio social de convivio de
forma que “[...] ndo faz sentido discutir esses conceitos € suas aplicacdes sem que o

ambiente seja levado em conta” (LIMA, 2016, p. 69). E importante pensar sobre alguns
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conceitos de normalidade que Lima (2016, p. 70) denomina como Sindrome da Crianca
Normal, ou seja, para que a mesma seja considerada normal, precisa estar dentro desses

10 padrdes, (sdo 26, porém citarei apenas 10):

I- Esta sempre atento a detalhes, ndo cometendo erros por omissdo em
atividades escolares ou outras.

II- Nao desacata nem se recusa a obedecer a solicitagdes ou regras dos
adultos.

II- Nao abandona sua cadeira em sala de aula ou outras situa¢des nas quais se
espera que permanega sentado.

IV- Tem facilidade para organizar tarefas e atividades.

V- Néo tem problemas para manter a atengdo em tarefas ou atividades
ladicas.

VI- Nunca adota um comportamento deliberadamente incomodativo.

VII- Néo evita, ndo demonstra ojeriza, nem reluta em envolver-se em tarefas
que exijam esforgo mental constante (como tarefas escolares ou deveres de
casa).

VIII- Néo costuma mostrar-se suscetivel ou irritar-se com facilidade.
IX- Escuta com aten¢do quando lhe dirigem a palavra.

X- Nao perde coisas necessarias para tarefas e atividades (p. ex., brinquedos,
tarefas, escolares, lapis, livros ou outros materiais).

Partindo desse pressuposto, apenas as criancas que estdo dentro desses conceitos
sdo consideradas normais. Afinal, tirando essas criangas, que sobram?

As criangas perdem o direito de ser criangas, enquanto as remetemos a um estado
de adulto em miniatura (ARIES, 1981) com obrigagdes e regras sem sentido, que néo
pode falar a qualquer momento, ndo pode se mexer quando quiser, ndo pode isso, nao
pode aquilo. Essas criancgas, além de serem consideradas anormais e submetidas a
diagndsticos e tratamentos, vivem sob pressao, deixando de lado a infancia que deveriam
estar aproveitando. Para Lima (2016), dessa forma, somos apresentados a uma “[...] ndo-
crianca”, afinal “que ideia de normalidade nos adultos — sim, porque nao sdo as criangas
que elaboram os critérios diagndsticos da psiquiatria —, estamos impondo aos nossos

filhos, netos, pacientes, alunos? ” (p. 71).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

E possivel perceber uma série de eventuais causas que nos levam a evaso
escolar e as inimeras queixas escolares. Como um circulo vicioso, afinal, h4 sempre um
opressor por tras daquele que oprime e um oprimido por tras do opressor (FOUCAULT,
1987) e a dificuldade de superar essa ldgica se estabelece quando o objetivo for também
dominar (MACHADO, 2014).

A questao de suma importancia decai para o fato de como a escola ¢ pensada, “[...]
sua arquitetura, que mais se assemelha a um aparelho do sistema prisional; a forma
centralizada de gestdo, na qual domina a burocratizacdo da vida escolar e a implantagédo
autoritaria de politicas educacionais, sem reconhecer a complexidade do chao da escola”
(VIEGAS, 2016, p. 15); e de como a formagéo de professores tem sido precarizada, com
“[...] o desrespeito cronico a profissdo docente, revelado pelos baixos salérios, formagao
precéria e pouquissima possibilidade de escuta de suas demandas, reivindicagdes, bem
como de suas sugestdes e experiéncias concretas [...]” (VIEGAS, 2016, p. 15) e levada a
ignorar tais questdes que sdo fundamentais para o desenvolvimento do aluno.

Também tém sido ignoradas questdes que possam discutir “[...] o engessamento
da vida escolar, que tem sufocado a cria¢do de novas formas de conduzir o processo de
escolarizagdo e o preconceito em relagdo aos pobres “[...] que vem reforgando a
estigmatizacao da crianga pobre e de sua familia” (VIEGAS, 2016, p.15) nos levando ao
conceito estabelecido por Patto (1988) sobre a “teoria da caréncia cultural”; onde a
populacdo pobre é considerada incapaz de obter sucesso no que diz respeito ao processo
de escolarizacéo e, consequentemente no mundo do trabalho.

Entender a educacdo como agdo que seleciona os mais aptos de acordo com a
demanda do mercado, € voltar a estaca zero, retornando ao pensamento normalizador e
que contribui para a rotulacdo de alunos que ndo se enquadram no sistema de ensino,
expandindo as queixas escolares.

E essencial entender também, que quando se fala de individuos com dificuldades
de aprendizagem, tem-se uma ligacdo direta do processo de aprendizagem e “[...] erros
fazem parte do processo, e a forma que cada um encontra para refletir sobre eles pode ser
diferente [...] Mas se ndo conseguirmos olhar quais 0S acertos, o que ja houve de avancos,
ficamos apenas nas falhas” (EDUCACAO & SAUDE, 2015, p. 23).

E possivel pensar, desta forma, o quanto sdo muito mais analisados os erros

encontrados que o0s acertos, levando, assim, a uma busca incansavel por culpados. “Nao
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seria interessante mudar a logica da culpa para a busca de possibilidades de compreenséo
dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e ampliar as intervengoes e acfes na
escola?” (EDUCACAO & SAUDE, 2015, p.24).

Portanto, consideramos fundamental refletirmos sobre um modelo de ensino que
enfatize o sentido, o significado e nao a “decoreba” de contetdos, conforme preconizado
por muitos tedricos da corrente contra hegemonica da psicologia e da educacéo.
Precisamos de um modelo de ensino que entre em contato com a realidade da crianca,
permitindo relacOes e interagdes com seu meio. Um ensino que faca sentido, que seja
interdisciplinar e que permita que o aluno realize ligacdes, transformando sua realidade
em uma visdo de mundo ampla e critica. Em Gltima instancia, precisamos e queremos um
ensino que se oponha ao praticado hegemonicamente nas escolas hoje, que busca
uniformidade de meétodos pressupondo uniformidade/ padronizacdo de pensamento/
comportamento dos alunos. Precisamos e queremos um modelo que ndo priorize a
demanda do mercado, que repudie a l6gica medicalizante atrelada ao discurso de
culpabilizagao do individuo, como se seu aprendizado dependesse apenas e inteiramente

dele.
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RESUMO

A Leucemia Mielo6ide Cronica (LMC),cuja a incidéncia € um a dois casos para cada 100
mil habitantes por ano, representa de 15% a 20% das diversas leucemias. E uma doenca
mieloproliferativa cronica, onde a caracteristica é leucocitose com desvio a esquerda,
esplenomegalia, plaquetas aumentas e a presencga do cromossomo Philadelphia (Ph) onde
0 mesmo € resultado de uma translocacdo reciproca entre os bracos longos dos
cromossomos 9934 e 22g11 dando origem a proteina hidrica BCR-ABL que apresenta
uma atividade tirosina quinase. A proteina BCR-ABL é presente em todos os portadores
da leucemia mieldide cronica. O neogene transforma a célula hematopoiética normal em
células malignas e apresenta uma mieloproliferacdao continua que resulta em proliferacdo
celular e inibidores da apoptose. A LMC é um distarbio progressivo com trés fases. O
diagndstico é realizado durante a fase cronica. A fase acelerada é caraterizada pela
contagem de leucdcitos que responsivos a terapia. A crise blastica é caracterizada pela
répida proliferacdo de células blasticas e pouca resposta a terapia. O transplante de
células-tronco hematopoiéticas era a terapia de escolhas antes dos inibidores de tirosina

quinase que sdo considerados a primeira linha de tratamento.

Palavras-Chave: Leucemia Mieloide Crénica, Cromosso Philadelphia, Proteina BCR-
ABL, Transplante.
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ABSTRATC

Chronic Myeloid Leukemia (CML), whose incidence is one to two cases per 100,000
inhabitants per year, represents 15% to 20% of the various leukemias. It is a chronic
myeloproliferative disease characterized by left leukocytosis, splenomegaly, increased
platelets and the presence of the Philadelphia (Ph) chromosome where it is the result of a
reciprocal translocation between the long arms of chromosomes 9934 and 22q11 giving
rise to A BCR-ABL water protein that exhibits tyrosine kinase activity. BCR-ABL
protein is present in all carriers of chronic myeloid leukemia BCR / ABL neogene
transforms the normal hematopoietic cell into malignant cells and exhibits a continuous
myeloproliferation that results in cell proliferation and inhibitors of apoptosis. CML is a
progressive disorder with The diagnosis is usually performed during the chronic phase.
The accelerated phase is characterized by counting of leukocytes that are responsive to
therapy. The blast crisis phase is characterized by rapid proliferation of blast cells and
poor response to therapy. Hematopoietic stem cell transplantation was the therapy of

choice prior to tyrosine kinase inhibitors.

Key words: Chronic Myeloid Leukemia, Philadelphia Chromosome, BCR-ABL Protein,
Transplant.

1. INTRODUCAO

Com base nos estudos do Relatério de Céancer Mundial 2014 da Agéncia
Internacional de Pesquisar sobre o Cancer (larc), e da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), é concludente que o cancer é um problema de salde publica, em especial nos
paises em desenvolvimento, onde é esperado que, nos proximos anos, a expectativa do
cancer nos residentes corresponda a 80% dos mais de 20 milhdes de casos novos
estimados para 2025 (Agéncia INTERNACIONAL de Pesquisar sobre o Cancer —larc,
2016).

Quando se fala a palavra cancer, faz-se referéncia a um conjunto de mais de cem
tipos de doencas que acometem a populacdo. Diferentemente das doencas
infectocontagiosas e das doengas degenerativas em geral, o cancer destaca-se pela
formacédo de um tecido constituido por células autbnomas com habilidades e capacidades
bem diferentes das que o antecederam. A possibilidade de invaséo tecidual e metéstase

s&o marcas reconhecidas das neoplasias malignas (JUNIOR et al., 2014).
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A maioria das doencas malignas, independentemente do tipo, aparece como
decorréncia de uma série de mutacBes em uma celula progenitora que acarreta na perda
do controle do crescimento, diferenciacdo e apoptose, procedendo em uma transformagéo
maligna. A lista e sequéncia de transformacdes frequentemente identificados em certo
tipo de cancer parecem variar muito entre doentes diagnosticados com um mesmo tipo de
cancer. Com isso faz com que o diagndstico e progndstico fundamentados nas
irregularidades genéticas sejam complexas para a maior parte das enfermidades malignas,
todavia ha restrigdes para este modelo e uma delas é a Leucemia Mieloide Cronica (LMC)
na qual uma unica mutacéo é suficiente para causar a transformacéo leucémica total. Um
grande numero de alteracGes fisiopatoldgicas é originada pela leucemia, cujo comego
pode acontecer dias ou semanas antes do seu diagnostico. Dentre as quais, destacam-se a
anemia, neutropenia, trombocitopenia, febre, sangramentos, dor osteo articular, fadiga e
dispneia (GOLDMAN & AUSIELLO, 2005; LOPES, 2009).

Depois de instalada, a doenca progride rapidamente, exigindo que o tratamento seja
iniciado logo ap6s o diagnostico e a classificacdo da leucemia. Logo nessa situacdo, a
terapéutica tem por objetivo destruir as células leucémicas para que a medula éssea volte
a produzir células normais (INCA, 2016).

A Leucemia Mieloide Crbnica é uma enfermidade proliferativa do sistema
hematopoiético caracterizado por uma superproducdo de células da linhagem
granulocitica, especialmente de células da linhagem granulocitica, especialmente
neutréfilos e ocasionalmente mondcitos, resultando em acentuada esplenomegalia e
elevada leucometria (KEATING et al., 2005 .

Cerca de 90% dos pacientes diagnosticados com LMC apresentam um “marcador”
denominado cromossomo Philadelphia (Ph) na maioria das metéafases celulares da medula
0ssea (NOWELL,1960). O cromossomo Ph deriva da translocagdo entre os respectivos
bracos longos dos cromossomos 9 e 22, t(9;22) (g34;11). Como decorréncia desta
translocacdo molecular, decorre uma fuséo originando o gene BCR-ABL que codifica
uma proteina constitutivamente ativa, a tirosina quinase BCR-ABL (DRUKER et al.,
2007; CORTES et al., 2009).

O neogene BCR/ABL transforma a célula malignas e apresenta uma
mieloproliferacdo continua que resulta em proliferacdo, alteracdo da adeséo celular
progenitora as células estromais e & matriz extracelular, conferindo resisténcia a apoptose
celular independente de agentes indutores (MONTENEGRO et al., 2008).
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Sob o ponto de vista epidemioldgico, a LMC 15% de todas as leucemias e ocorre
entre um a dois casos para cada 100 mil habitantes/ano. A mediana de idade ao
diagndstico é de 55 a 60 anos, com menos de 10% dos casos em pacientes com menos de
20 anos. Nos ultimos anos, ocorreu uma diminuicdo do numero pacientes com idade
superior a 60 anos, provavelmente porque muitos dos relatos da literatura sdo estudos
clinicos onde ocorre uma exclusdo dos pacientes mais idosos (BORTOLHEIRO &
CHIATTONE, 2008).

As tirosino quinase tornaram-se um foco importante no desenvolvimento de drogas
alvo em Oncologia. A primeira molécula a efetivamente demonstrar o potencial dos
inibidores de tirosina quinase (ITK) foi o Mesilato de Imatinibe (MI) que tem como alvo
0 BCR-ABL e C-KIT, entre outras (FERREIRA & ROCHA, 2010).

O marcador C-KIT (CD117) é um importante sinalizador da parte superficial da
célula que é utilizado para identificar determinados tipos de células hematopoiéticas
oriunda da medula 6ssea. (LEONG et al., 2008). O marcador € um receptor tirosino
quinase tipo Ill, que quando ativado forma um dimero. Este dimero possui atividade
tirosino quinase intrinseca, uma vez ativo promovera fosforilagdo e consequente ativacao
de moléculas de transducdo. O receptor tirosino quinase C-KIT é expresso em células
estaminais hematopoiéticas e que origina outras em varios tecidos ndo-hematopoiéticos.
No sistema hematopoiético, C-KIT € essencial para a proliferacdo, sobrevivéncia e
diferenciacdo (EDLING & HALLBERG, 2007).

O surgimento do inibidor da tirosino quinase Mesilato de Imatinibe, representou
um grande progresso, uma vez que provocar altas taxas de resposta citogenética e
molecular. Essa medicacéo foi revolucionéria, pois tornou as praticas tidas como modelo
antigas. Apesar do transplante de medula éssea (TMO) ser o Unico tratamento capaz de
promover a cura da doenca, a sua indicacdo foi reduzida consideravelmente como
terapéutica de primeira linha apés o MI. Atualmente, ha um consenso universal na
utilizacdo do MI como primeira linha (SOUZA & PAGNANO, 2004).

Como o passar do tempo foi notado que alguns portadores da leucemia mieliode
crbnica eram resistente ao tratamento de escolha entdo novas moléculas de inibidores da
enzima tirosino quinase foram sintetizadas do BCR/ABL e que é indicado para o
tratamento de segunda linha para as fases cronicas e aceleradas que séo: o Dasatinibe e 0
Nilotinibe ( BRASIL,2013)
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2. DESENVOLVIMENTO

A palavra cancer, tem origem do grego karkinos (caranguejo), significa segundo
0 Michaelis Moderno Dicionério da Lingua Portuguesa, neoplasia, um novo tecido que
destrdi as partes onde se desenvolve, tornando-lhes o lugar e tendendo a se generalizar.
Sinénimo de doenca devastadora e que traz grande sofrimento ( JUNIOR et al.,2014).

Historicamente, Fdsseis de até 8.000 a.C. acometidos por tumores 0Sseos
(osteossarcomas) puderam ser identificados, tanto em animais como em humanos. Ossos
com lesdes liticas e fraturas patoldgicas da mesma forma fazem parte de achados da pré-
histéria, 0 que comprovar que o cancer ndo é uma doenca exclusiva da era atual (JUNIOR
etal., 2014).

Hipocrates, o pai da medicina, que viveu entre 460 e 377 a.C., utilizou pela
primeira vez a palavra cancer ao retratar tumoracfes que pareciam invadir os tecidos
vizinhos de modo parecido com patas de um crustaceo. O aspecto de “caranguejo” dos
abscessos chamou a sua atencdo (BARRACA FF et al., 2000).

Cancer € 0 nome dado a um conjunto de mais de 100 doencas que tém em comum
o crescimento desordenado maligno de células que invadem os tecidos e 6rgaos, podendo
espalhar-se (metastase) para outras regides do corpo. Dividindo-se rapidamente, estas
células tendem a ser muito agressivas e sem controle, determinando a formacdo de
tumores (acumulo de células cancerosas) ( INCA, 2016).

De todos os casos, 80% a 90% dos canceres estdo associados a fatores ambientais.
Alguns deles sdo bem conhecidos: o cigarro pode causar cancer de pulmé&o, a exposicéo
excessiva ao sol pode causar cancer de pele, e alguns virus podem causar leucemia.
Outros estdo em estudo, como alguns componentes doBs alimentos que ingerimos, e
muitos sdo ainda completamente desconhecidos (INCA, 2016).

Os fatores de risco ambientais de cancer sdo denominados cancerigenos ou
carcindgenos. Esses fatores atuam alterando a estrutura genética (DNA) das células
(INCA, 2016).

No Brasil € a segunda causa de morte por doenca, apenas superada pelas
enfermidades cardiovasculares (JUNIOR et al.,2014). A incidéncia do céncer, é
significativa quando confrontada a valores internacionais, também expde um perfil
préprio, diferente do observado em outros paises. Constata-se, por exemplo, a existéncia
concomitante de tumores tipicos das areas pouco desenvolvidas, com aqueles de elevada

incidéncia em paises desenvolvidos, fruto da coexisténcia de fatores de risco classicos e
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modernos, aos quais a populacdo brasileira se encontra exposta (PARKIN & MUIR,
1992).

As alteragbes que originam as doengas oncoldgicas podem ocorrer em genes
especiais chamados de proto-oncogenes, que a principio sdo inertes em células normais.
Quando ativados, o0s proto-oncogenes transformam-se em oncogenes que Sao
responsaveis pela neoplasia (SPENCE & JONHSTON, 1996).

Estas células diferentes sdo, classificadas como cancerosas e no caso das
leucémias como clone leucémico. Os proto-oncogenes sdo genes que operam no controle
positivo adequando a diviséo celular, apoptose e diferenciacdo celular e que por meio de
alteracOes genéticas podem transformar-se em oncogenes. Eles também sdo responsaveis
por codificar fatores de crescimento, receptores de membrana e proteinas de ligacdo ao
DNA. Ja os genes mutados sdo responsaveis por transformar as células normais em
leucémicas. As células modificadas passam entdo a agir de forma diferente das normais,
multiplicando-se de modo descontrolado e consequentemente chegando a outros 6rgaos
do organismo, distante do local de origem, constituindo as metéstases (SPENCE &
JONHSTON, 1996).

O Instituto Nacional de Cancer (Inca) publicou uma tabela com as estimativas de

novos casos para o ano de 2016.

TABELA 1: Estimativas para 0 ano de 2016 das taxas brutas de incidéncia por 100 mil

habitantes e do nimero de casos novos de cancer, segundo sexo e localizacdo primaria.

Tabela 1: Estimativa dos Casos Novos*

Localizacdo Homens Mulheres

Priméariada Estados Capitais Estados Capitais
Neoplasia Casos Taxa Casos Taxa  Casos Taxa  Casos Taxa
Maligna Bruta Bruta Bruta Bruta
Prostata 61.200 61,82 14.480 64,93 - - - -
Mama - - - - 57.960 56,20 18.970 79,37
Feminina

Colo do - - - - 16.340 15,85 4.520 19,07
Utero

Traqueia, 17.330 17,49 4430 2059 10.890 10,54 3.230 13,49
Brénquio e

Pulmao
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Colone
Reto
Estémago
Cavidade
Oral
Laringe
Bexiga
Esbfago
Ovario
Linfoma de
Hodgkin
Linfoma
nao
Hodgkin
Glandula
Tireoide
Sistema
Nervoso
Central
Leucemias
Corpo do
Utero

Pele
Melanoma
Outras
Localizacbes
Subtotal
Pele nao
Melanoma
Todas as
Neoplasias

16.660

12.920
11.140

6.360
7.200
7.950
1.460

5.210

1.090

5.440

5.540

3.000
51.850

214.350
80.850

16,84

13,04
11,27

6,43
7,26
8,04
1,46

5,27

1,08

5,50
5,63

3,03
52,38

216,48
81,66

5.580

3.140
2.810

1.590

2.110
1.450

460

1.560

350

1.290

1.370

840

11.940

53.400
17.340

295.200 298,13 70.740

25,80

14,54
12,95

7,50
9,79
6,75
1,74

7,15

1,27

5,86
6,38

3,86
55,45

245,63
80,90

326,51

17.620

7.600
4.350

990

2.470
2.860
6.150
1.010

5.030

5.870

4.830

4.530

6.950

2.670

47.840

205.960
94.910

17,10

7,37
4,21

0,94
2,39
2,76
5,95
0,93

4,88

5,70
4,68
4,38
6,74
2,59
46,36

199,57
91,98

6.230

2.180
1.230

320
830
610
2.150
400

1.670

1.800

1.260

1.180

2.530

740

11.850

61.700
21.750

300.870 291,54 83.450

25,95

9,07
5,04

0,97
3,21
2,27
8,92
1,33

7,02

7,46
5,20
4,88
10,47
2,96
49,33

257,55
91,65

348,99

*Nu0meros arredondados para 10 ou maltiplos de 10.

Fonte: Ministério da Salde- Inca 2016

3. METODOLOGIA

Para a elaboracdo da presente revisdo bibliogréafica as seguintes etapas foram

percorridas: introducéo e objetivos, estabelecimento de critérios de inclusdo e exclusao

de artigos, definicdo das informacGes a serem extraidas dos artigos selecionados,

fundamentacéo tedrica e por fim as considerages finais do trabalho denotado.

As informacdes foram retiradas de bases de dados bibliograficos, pesquisados no

site do Ministério da Salde, nos bancos de dados Medline/PubMed, Scielo, Scirus, e
Science Direct e Portaria N° 1.219, de 4 de novembro de 2013/MS.
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Trabalhos foram selecionados e os critérios de inclusdo dos artigos definidos,
inicialmente, para a presente revisdo bibliografica foram: artigos publicados em
portugués e linguas estrangeiras com os resumos disponiveis nas bases de dados
selecionadas, no periodo compreendido entre 1986 — 2017; artigos publicados onde a
metodologia adotada permitisse obter evidéncias fortes que retratassem procedimentos,
tratamentos, intervencdes ou diretrizes, na Evolucdo da Leucemia Miel6ide Cronica

frente & terapia com Inibidores de Tirosino quinase.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A procura pelo tratamento individualizado e com o menor risco de efeitos
indesejaveis ou colaterais sempre foi uma meta dos médicos e farmacéuticos. Com isso
tém sido pesquisadas novas formulagfes farmacéuticas com o intuito de aumentar a
eficacia e diminuir a toxicidade dos medicamentos, como é o caso dos inibidores de
tirosino quinase em relacdo a neoplasia. Entretanto os estudos dirigidos com abordagem
genética de doentes foram poucos explorados. A descricdo da sequéncia completa do
genoma humano trouxe perspectivas de aplicacOes potenciais das informacdes do
genoma, transcriptoma e proteoma para o estudo de novas moléculas terapéuticos e da
possibilidade, em um futuro breve, de uso da medicacdo individualizada. Atualmente
tem-se estudados novos inibidores da tirosina quinase do BCR-ABL, para que combatam
a mutacdo de genes como o T315lI, tais estudos s@o para descobrir inibidores de terceira
linha e com isso poderemos até achar a cura da leucemia. Mas para que isso aconteca é
necessario bastante estudos minuciosos para que ndo ocorra nenhuma sequela em
individuos que venham a tomar esses inibidores de terceira linha para tal enfermidade.
Proponhamos sim achar a cura por completa dessas mutagdes de genes que sdo resistentes
as medicagOes atuais, isto é, aos inibidores de tirosina quinase de primeira e segunda
linha. Para que isso tudo ocorra em um futuro préximo, precisamos aprofundar mais as
nossas pesquisas e estudos nos inibidores de tirosina quinase, sendo esses inibidores que

podem ser a chave da cura para a leucemia.
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RESUMO

O objetivo deste estudo foi investigar os significados atribuidos a formacao pedagogica
por docentes que atuam em escolas publicas municipais, tendo sido fundamentado na
Teoria das Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 2012). A pesquisa foi realizada em
trés escolas e com 30 professoras, sendo a elas aplicado um teste de evocacao de palavras
com justificativa e um questionario cujas respostas foram analisadas em seu contetdo
(BARDIN, 2010). Os resultados evidenciaram que as professoras associaram formacao
pedagogica a préatica que se aprende no cotidiano escolar, nas situacdes emergentes de
uma sala de aula. E provavel, portanto, que a representacdo social de formagéo
pedagdgica dessas professoras esteja ancorada na pratica docente, sendo ampliada a
experiéncia vivida por elas, descartado o aprendizado adquirido na formag&o inicial e
distorcidos tanto as politicas publicas, quanto os incentivos dados aos professores da
Educacdo Basica, uma vez que, de acordo com elas, ambos ndo contribuem para enfrentar
a realidade das escolas e a diversidade dos alunos. A formagédo pedagdgica é configurada
na vivéncia da docéncia e fora do contexto formativo: torna-se professor no viver da
profiss&o.

Palavras-chave: Representacdes sociais. Formacdo pedagogica. Escolas Publicas.

Professoras. Ensino Fundamental
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ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate the meanings attributed to pedagogical
training by teachers who work at municipal public schools, based on the Theory of Social
Representations (MOSCOVICI, 2012). The research had three research centers, with 30
teachers, and a free word evocation test with justification and a questionnaire were
applied. The collected material was analyzed in its content (BARDIN, 2010). Based on
the results, it was verified that the teachers associated pedagogical training with the
practice that is learned in everyday school life, in daily situations that happen in the
classrooms. It is possible that the social representation of the pedagogical training of these
teachers is anchored in the teaching practice, being amplified the experience lived by
them, discarded the learning acquired in the initial formation and distorted both the public
policies and the incentives given to the teachers of Basic Education: both do not
contribute to face the reality of schools and the diversity of students. The pedagogical
training, according to the teachers, is configured in the experience of teaching, outside
the training context: someone becomes a teacher in the life of the profession.
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1.INTRODUCAO

O curso de Pedagogia foi criado através do Decreto-Lei n. 1190, promulgado em
de 04 de abril de 1939 (BRASIL, 1939) e, por meio deste documento, foi criada a
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, tendo por finalidade habilitar
docentes para lecionarem no ensino secundario e nas Escolas Normais (BRZEZINSKI,
1996). Caracterizava-se como um curso de bacharelado (Art. 48) que conferia ao bacharel
que concluisse regularmente o curso de Didatica, “diploma de licenciado no grupo de
disciplinas que formarem o seu curso de bacharelado” (Art. 49). A dupla funcéo de formar
bacharé¢is e licenciados constituiu o esquema conhecido como “3+1” adotado na
organizac¢do dos cursos de licenciaturas e de Pedagogia, onde o “1” se referia a formagao
pedagdgica.

Nesta concepgédo normativa, o curso de Pedagogia acabava por dissociar o campo
da ciéncia Pedagogia dos contetdos de Didatica, abordando-0s em cursos distintos e
tratando-os separadamente. Importante destacar que, no bacharelado estudava-se
principalmente as disciplinas voltadas aos Fundamentos da Educacdo, formando-se o
técnico em Educacdo, cujas fungdes ndo eram muito claras. O conteudo especifico da
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graduacdo em Pedagogia era trabalhado no curso de Didatica e Praticas Educativas
durante um ano pelos egressos que almejavam lecionar as matérias pedagogicas do Curso
Normal de nivel secundério, tanto no primeiro ciclo, quanto no segundo. O Decreto-Lei
n. 9.092 (BRASIL, 1946) foi uma tentativa de substituir esse modelo por outro em que a
formacéo para bacharéis e licenciados era realizada em quatro anos em faculdades de
Filosofia. Os estudantes cursavam disciplinas fixas e obrigatdrias nos trés anos iniciais e
no quarto ano disciplinas optativas e componentes curriculares destinados as discussdes
pedagdgicas sob o titulo de Didatica teorica e pratica.

Nos anos 1960, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 4024
(BRASIL, 1961), ndo modificou muito a estrutura do curso de Pedagogia. Diversas
normalizagdes foram apresentadas apOs a aprovacdo da lei, tais como: Parecer do
Conselho Federal de Educacdo (CFE) n. 251/62, que indicou as disciplinas que
comporiam o curriculo minimo do curso de Pedagogia, instituindo uma base curricular
comum e uma parte diferenciada; Parecer CFE n. 292/62, que definiu a duracdo do curso
de Pedagogia em quatro anos, trés relativos a base comum e um destinado a Didética e
Pratica de Ensino e fixou as matérias pedagdgicas para a licenciatura; Parecer CFE n.
252/62, que estabeleceu que as matérias pedagdgicas comporiam a parte da formacéo
oferecida no antigo curso de Didatica, além das disciplinas de Psicologia da Educacédo
(Adolescéncia e Aprendizagem), Elementos de Administragdo Escolar, Didatica e Pratica
de Ensino esta ultima sob a forma de Estagio Supervisionado, organizacdo que abrangia
o0s principios de hierarquia e da concomitancia das matérias e sua dura¢do em semestres
letivos; e Parecer CFE n. 12/67, que tratou da formacao de professores para as disciplinas
especificas do Ensino Médio técnico.

Embora se tentasse a concomitancia da parte pedagdgica com a parte de contetdo
especifico, esta ndo se concretizou, permanecendo a formacéao de professores no modelo
“3+1”, esquema que formava o técnico em Educacdo (bacharel) e o professor
(licenciatura) que atuaria no magistério do Ensino Secundario e do curso Normal. Como
resume Silva (1999, p. 14), “com base Lei n. 4.024, emanam os pareceres do Conselho
Federal de Educacdo de n. 251/62, que mantém o curso de bacharelado em Pedagogia, e
o0 de n. 292/62, que regulamenta as licenciaturas”.

No final da década de 1960 e inicio dos anos 70, novas e intensas discussdes a
respeito dos rumos da Educacéo brasileira ocorreram, que podem ser identificados por
meio da Reforma Universitéria, Lei n. 5.540 (BRASIL, 1968) e na Reforma do Ensino
Primario e Secundario, Lei n. 5.692 (BRASIL, 1971). Nesse periodo, foram definidos 0s
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especialistas que atuariam nos sistemas de ensino e suas funcdes, além dos conteddos
minimos e a duracdo do curso de Pedagogia (Parecer CFE n. 252/1969 e Resolucdo CFE
n. 2/1969).

O Parecer do CFE n. 252 (BRASIL, 1969) determinava que além da formacéo dos
especialistas em administracdo escolar, inspecdo escolar, orientacdo educacional e
supervisao pedagogica, o curso de Pedagogia também habilitaria para a docéncia nas
disciplinas pedagdgicas dos cursos de formacdo de professores e para a docéncia no
primario. Brzezinski (1996) chama a atencdo para a permanéncia da fragmentacdo da
formacédo, que se faz presente na divisao técnica do trabalho na escola e no distanciamento
entre teoria e pratica, e Scheibe e Aguiar (1999) para a divisdo do curso em dois blocos:
de um lado as disciplinas de Fundamentos da Educacdo e de outro as das habilitacdes
especificas.

O Parecer n. 252/1969 e a Resolucdo CFE n. 2/1969 permaneceram em vigor até a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394
(BRASIL, 1996). Por quase 30 anos, o curso de Pedagogia objetivou formar docentes
para atuarem nos cursos Normais e especialistas para atuarem nas escolas de 1° e 2° Graus.
“A preparacdo do professor primario em nivel superior figurava como um “apéndice” das
demais fun¢des do curso, mas viavel legalmente e possivel de ser implantada no campo
pratico-institucional” (SCHEIBE, DURLL, 2011, p. 94).

Ao continuar tracando o percurso do curso de Pedagogia, € necessario lembrar que
a partir da década de 1980, ocorreu uma ampla movimentacdo pela reformulacdo dos
cursos de Pedagogia, sendo fundamental o papel da Comissdo Nacional pela
reformulacdo dos cursos de formacdo do educador (CONARCFE) e da Associacao
Nacional pela formacdo dos profissionais da Educacdo (ANFOPE) para o
“redirecionamento das discussdes travadas no ambito oficial que entendia a formagao de
professores como uma questdo de formacao de recursos humanos para a educacao dentro
da dtica tecnicista que imperava no pensamento oficial” (FREITAS, 2002, p. 139, grifo
da autora). Nessa década, a necessidade de um profissional que interferisse e
transformasse as condicdes da escola, da educagéo e da sociedade fortaleceu a concepgéo
emancipadora da educacdo e da formacéo e contribuiu para a busca de superagdo entre
professores e especialistas, pedagogia e licenciaturas, especialistas e generalistas. Em
1983, durante o I Congresso Mineiro de Educagao “foi firmado o principio de que a
docéncia constitui a base da identidade profissional de todo educador” (SCHEIBE;

AGUIAR, 1999, p. 226), questdo que foi retomada na década seguinte, associada a “ideia
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de que ndo seria possivel reformular os cursos de pedagogia independentemente das
licenciaturas” (idem, p. 229).

Os anos de 1990, os cursos de Pedagogia passaram a formar exclusivamente o
professor para Educagdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, rompendo “com
a visdo organica da formacao docente que vinha sendo construida no pais nas Gltimas
décadas” (ibidem, p. 229). A énfase dada a essa formulagdo curricular gerou polémica
entre estudiosos que criticaram a base do curso por entenderem que as competéncias do
pedagogo extrapolam o ambito escolar formal, podendo também ser ampliadas para
esferas mais amplas da Educacéo.

No inicio dos anos 2000, curso de Pedagogia foi estruturado com base nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), aprovadas pela Resolu¢do CNE/CP n. 01
(BRASIL, 2006), que Instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacao em Pedagogia, licenciatura e definiu que a formacéo a ser oferecida no curso
deveria abranger docéncia, gestao, avaliacdo de sistemas e avaliagcdes de ensino em geral,
assim como elaboracdo, execucdo, acompanhamento de programas e atividades
educativas.

Em julho de 2015, foram apresentadas a sociedade novas DCN para a Formacao
Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Béasica expressas no
Parecer CNE/CP n. 2, de 9 de junho de 2015 (BRASIL, 2015a) que consubstanciou a
Resolucdo CNE/CP n. 1, de 1 de julho de 2015 (BRASIL, 2015b) que, por sua vez, definiu
as DCN para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada.

A utilizacdo da Teoria das Representacfes Sociais é pertinente a este estudo por
permitir compreender como um objeto (formag&o pedagdgica) é compartilhado por um
grupo (professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental), se modifica ou se
transforma, ou seja, como o conhecimento que é elaborado pelo grupo e no grupo é por
ele compartilhado, determinando “o campo das comunicagdes possiveis, dos valores ou
das ideias compartilhadas pelos grupos e regendo, subsequentemente, as condutas
desejaveis ou admitidas” (MOSCOVICI, 1978, p. 51).

2. TEORIA DAS REPRESENTAQ@ES SOCIAIS: REFERENCIAL TEORICO -
METODOLOGICO
Em 1961, quando apresentou sua teoria, Serge Moscovici contestou a Psicologia
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Social Americana, propondo estudar novos conceitos capazes de prestar conta da
realidade, ndo se limitando apenas a aspectos neuroldgicos, genéticos ou prioritariamente
bioldgicos. O autor retomou o conceito de “representagdo coletiva” cunhado por
Durkheim e o reelaborou ao considerar as representacées como algo compartilhado pelos
diferentes grupos sociais. Durkheim se limitava a fenbmenos psiquicos e sociais, como
as ciéncias, os mitos e a ideologia, sem a preocupacéo de explicar as diferentes formas de
organizar os pensamentos. Para ele, 0s processos de organizagdo do pensamento, ao se
imporem e penetrarem nas consciéncias individuais, seriam difundidos, transformando-
se em “representacdes coletivas” regidas por suas proprias leis.

Segundo o Moscovici (2012, p. 39), “o homem que ndo pensaria por conceitos
ndo seria um homem, pois ndo seria um ser social, reduzido que estaria somente ao
aspecto perceptivo individual, ele seria indiferenciado e animal”. Desse modo, ao tratar
das representacdes sociais, 0 autor compartilha a ideia de uma sociedade heterogénea, na
qual os grupos de individuos pensam diferentemente uns dos outros, influenciando na
formagé&o de condutas e na orientagdo das comunicagdes sociais.

Sua teoria prop6e uma psicossociologia do conhecimento com participacdo da
area sociologica sem descartar 0s processos cognitivos e subjetivos. O saber é apreciado
como construcdo do sujeito e parte do principio que as diferentes formas de se comunicar
fornecem elementos considerados fundamentais na elaboracdo e compreenséo do saber
pratico. Para Moscovici (1978) as representacdes sociais ndo sdo produto da sociedade
como um todo, elas se constroem por meio da linguagem e influéncia dos diversos grupos
sociais. Ele qualifica as representacGes sociais visando a superacdo da dicotomia entre o
individual e o social, vislumbra o sujeito como ativo e o conhecimento em constante
modificacéo.

As representacdes formam universos de opinides que englobam classes, culturas e
grupos. Cada universo de opinido apresenta trés dimensdes: 1) informacéo, € ela que
organiza os conhecimentos de um grupo; 2) campo de representacdo, ¢ o “contetdo
concreto e limitado das proposicdes atinentes a um aspecto preciso do objeto das
representacdes” (MOSCOVICI, 1978, p.69); e 3) atitude, que significa a orientagdo
global em relagéo ao objeto da representacao.

Moscovici (1978) defende que existem dois universos de pensamento nas
sociedades contemporaneas: os reificados (da ciéncia) e os consensuais (do senso
comum). Os universos consensuais respondem as questdes que eclodem da conversagao

informal, sendo ndo necessario 0s conhecimentos cientificos para respondé-las. Os
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universos reificados se pronunciam através de conhecimentos cientificos com rigor l6gico
e metodoldgico. Contudo, as representagdes sociais ocorrem com maior incidéncia no
universo consensual, de onde séo originados dois processos: objetivacdo e ancoragem,
que estdo logicamente articulados e garantem as trés funcdes basicas de uma
representacdo: incorporacdo do novo, interpretacdo da realidade e orientagdo dos
comportamentos.

A objetivagéo consiste em codificar o excesso de significagGes pela materializacdo.
Busca tornar real e concreto o que se encontra abstrato. Cristaliza as ideias, tornando-as
objetivas por meio de um esquema conceptual. Naturalizar e classificar sdo duas
operacOes essenciais deste processo: uma torna o simbolo real e a outra, o simbdlico.

A ancoragem € a incorporagdo de algo considerado estranho que se associa a uma
rede de categorias familiares, relacionando valores e praticas sociais. E um processo de
familiarizacdo do novo que se apresenta como verdade para certo grupo. Moscovici
(2003, p. 62) explica que ¢ “pela classificacdo do que é inclassificavel, pelo fato de dar
um nome ao que ndo tinha nome, nés somos capazes de imagina-lo, de representa-lo. De
fato, a representacdo €, fundamentalmente, um sistema de classificacdo e de denotacao,
de alocagdo de categorias e nomes”. A objetivacdo e a ancoragem desenvolvem-se
concomitantemente dando sentido a representacdo social, ao processo de assimilacdo e
adequacdo de novos conceitos, sendo, portanto,

maneiras de lidar com a memoéria. A primeira mantém a memoria em
movimento e a memoria é dirigida para dentro; esta sempre colocando e
tirando objetos, pessoas e acontecimentos que ela classifica de acordo com um
tipo e os rotula com um nome. A segunda, sendo mais ou menos direcionada
para fora (para os outros), tira dai conceitos e imagens para junta-los no mundo
exterior, para fazer as coisas conhecidas a partir do que ja é conhecido.
(MOSCOVICI, 2003, p. 78)

Na mesma linha de construcéo, Jodelet (2001) muito contribuiu para a compreensao
desses dois processos. No que se refere a objetivacdo, a autora distingue trés fases: a
construcdo seletiva, na qual o sujeito se apropria de algumas informacdes sobre o0 objeto
retendo alguns critérios e ignorando outros; a formacdo do nucleo figurativo, que
concretiza o objeto da representacdo condensando-o em uma imagem de facil
entendimento; e a naturalizacdo, quando os elementos j& foram condensados e

compreendidos pelo grupo.
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Para Jodelet (2001, p. 36), “a representacdo ¢ uma reconstru¢do do objeto,
expressiva do sujeito e a servico de suas necessidades e seus interesses”. A autora sinaliza
trés tipos de efeito desse processo: as distor¢des, em que alguns atributos do objeto podem
se encontrar acentuados ou minimizados de acordo com 0s interesses do grupo; as
suplementac6es quando sdo atribuidas ao objeto caracteristicas que eles ndo possuem; e
as subtracdes, quando caracteristicas do objeto sdo suprimidas.

Em relacdo a ancoragem, Jodelet (1990, citada por ALVES-MAZZOTT]I, 2008)
distingue trés aspectos: atribuicdo de sentido, que corresponde a uma rede de
significacbes em torno do objeto na qual ele € inserido e avaliado como fato social;
instrumentalizacdo do saber, considerando que o sistema de interpretacdo constituido pelo
sujeito que funciona como um codigo comum que permite classificar individuos e
acontecimentos; e enraizamento do sistema de pensamento, que significa que a integracédo
da novidade se faz sempre um “ja pensado” e, nesse processo alguns esquemas resistentes
como a novidade pode prevalecer, modificando modelos de pensamento arcaicos.

Ela também distingue cinco caracteristicas das representacdes sociais: 1) a
representacdo social € sempre a representacdo de um objeto por um sujeito; 2) possuem
carater imaginante, estabelecendo relacdo entre o sensivel e a ideia, percepcao e conceito;
3) possuem carater simbélico; 4) podem estar em construgdo; 5) possuem autonomia e
criatividade. Ela considera que a articulagao desse conjunto de elementos e relagdes pode
ser condensada por meio das seguintes perguntas: Quem sabe? De onde sabe? O que sabe?
Como sabe? Sobre o que sabe? Com que efeitos? Essas perguntas permitem chegar a trés
ordens de problemas interdependentes, tedrica e empiricamente: (1) condi¢cdes de
producdo e de circulagdo das representacdes sociais; (2) seus processos e estados; e (3)
seu estatuto epistemoldgico.

No presente estudo adotaremos a abordagem processual, desenvolvida por
Moscovici e ampliada por Jodelet, com o intuito de investigar e analisar as possiveis
representacdes sociais construidas pelos professores dos anos iniciais de Ensino
Fundamental sobre formacgdo pedagdgica, para compreender como tais representaces
orientam suas préaticas, concorrendo para a construcdo de uma realidade, qual seja o

cotidiano da sala de aula.

3. FORMACAO DE PROFESSORES E A FORMACAO PEDAGOGICA
A literatura aponta avancgos e retrocessos sobre a formacéo docente e discute sobre

a primazia de se articular aspectos teoricos e praticos num fazer significativo. A formacéao

218



Revista Eletronica Saberes Multiplos. Janeiro. 2018; 3 (6)

inicial tem sido bastante questionada, pois esta ocorre nao apenas no ingresso em ensino
superior, considerando a pratica como empiria, centrada na experiéncia do docente com
a execucdo de receitas predefinidas. Nesta perspectiva, é considerado quase nulo o
impacto da formacé&o inicial na mudanca da préatica docente (ZEICHNER, 2013).

Portanto, torna-se evidente a necessidade da reflexdo constante em relacdo ao
trabalho docente que priorize ndo somente movimentos continuos de agdo, como também
transformacoes calcadas em estratégias, procedimentos, atuagdo no fazer e no pensar da
pratica cotidiana do professor. Tozetto e Gomes (2010) argumentam que a pratica
reflexiva deve oferecer uma estrutura segura ao educador a fim de auxilia-lo a tornar-se
sujeito de seu préprio trabalho. De acordo com elas, é através da reflexdo e do
conhecimento tacito que se encontram solucgdes referentes aos conflitos da prética
pedagdgica, que requer inovacOes, autonomia e decisbes sobre 0 processo ensino-
aprendizagem. Disto decorre que, se algumas instituicdes ainda configuram seus
curriculos no modelo “3+1”, estes por muitas vezes podem estar consolidados em
contetdos distanciados do contexto social atual, cercados de contradi¢des e divergéncias,
podendo ser considerado este um dos fatores da ineficacia formacdo docente. Como
afirma Gatti (2013-2014, p. 39) “a concepcao tradicional de formacédo inicial de
profissionais apenas como propedéutica, em forma tedrica dissociada de experiéncias e
conhecimentos adquiridos pela experiéncia de trabalho, ndo responde as necessidades de
reconversdo profissional que a contemporaneidade coloca”.

De fato, cabe a formacdo inicial proporcionar ao futuro docente a aquisicao dos
conhecimentos especificos assim como os modos de ensina-los. Saber somente o
contetdo torna-se insuficiente, sendo necessario ir além, promover a reflexdo sobre o qué,
para qué, porgque e como ensinar, e principalmente, analisar qual serd a devida
contribuicéo para a formacéo do discente.

Com relacdo aos saberes pedagdgicos, ao conceber a atividade docente como
préatica reflexiva e o professor como produtor de saberes, entendemos que esta agéo €
decorrente da interacdo entre teoria, pratica e pesquisa sobre a prética, e que a pratica
profissional é a capacidade de refletir e produzir e ndo, simplesmente, aliar-se a mera
aplicacdo de regras.

A formacao pedagdgica dos professores, segundo Saviani (2009, p. 150), “implica
objetivos e competéncias especificas, requerendo em consequéncia estrutura
organizacional adequada e diretamente voltada ao cumprimento dessa fun¢do”. O autor

considera que a formac&o dos professores € atravessada por um dilema derivado de dois
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modelos de formagdo docente: “aquele centrado nos conteldos culturais-cognitivos e
aquele referido ao aspecto pedagogico-didatico” (idem, p. 151). O primeiro se relaciona
com contetdos de dominio especifico correspondente a disciplina que sera lecionada e o
segundo se refere ao efetivo preparo pedagdgico-didatico. Saviani (ibidem), afirma ainda
que “tudo indica que na raiz desse dilema esta a dissociacdo entre os dois aspectos
indissociaveis da funcao docente: a forma e o conteudo”.

Ja Almeida e Pimenta (2014) distinguem a Didéatica Geral das Didaticas especificas
considerando seus diferentes focos. A primeira se configura acerca de seus elementos
estruturantes independentemente do contetdo disciplinar e a segunda apresenta modos
peculiares de ensinar, considerando suas especificidades e estruturas metodolégicas. No
entanto, como as autoras defendem, as duas dimensdes se articulam a medida que se
apropria o sentido da acdo docente numa totalidade englobando os diferentes
condicionantes que perpassam o saber escolar. Ao superar a desconstrucao que circula no
senso comum de que a teoria independe da docéncia e que o professor é reportado apenas
como mero transmissor de conhecimentos, os saberes pedagdgicos se aprimoram e
garantem aos futuros docentes condi¢des que permitem interpretar, compreender e agir
diante da realidade concreta que se encontra o ensino em sua complexidade.

Pensar em formacdo pedagdgica é pensar nos curriculos dos cursos de Pedagogia
que devem articular disciplinas e contetdos com as reais demandas do contexto social.
Gatti (2010) afirma “no que concerne a formacdo de professores, € necesséaria uma
verdadeira revolucdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos de
formacdo. A fragmentagdo formativa € clara”.

As propostas curriculares apresentam disciplinas de contetidos da area disciplinar
em desequilibrio aos conhecimentos relacionados a docéncia, sendo considerado um dos
nos atuais da profissdo. Pesquisas recentes realizadas por Sheibe (2007, 2008), Gatti e
Nunes (2009) corroboram essa afirmacéo, confirmando que nas concepgdes formativas e
nos curriculos permanece a crenca de que uma coisa é trabalhar os conhecimentos
disciplinares com sua logica, estrutura e modos proprios de investigacdo e outra é o
conhecimento pedagdgico, entendido como recursos de ensino sem vinculo com o
conteldo. Para Soares e Cunha (2010), a auséncia de conhecimentos didatico-
pedagdgicos limita a acdo docente e promove dificuldades diversas no processo de
ensinar e aprender.

O diélogo entre esses autores revela os impasses na formacéo docente a respeito

das concepgOes formativas e curriculares em que a separagdo dos conhecimentos
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especificos e pedagdgicos acarreta uma visdo segmentada dos cursos de Pedagogia e das
demais licenciaturas gerando uma formacdo genérica e insuficiente aos discentes. Os
professores recém formados muitas vezes contam apenas com sua iniciativa pessoal e
pouca ou quase nenhuma experiéncia profissional para ir construindo suas teorias que

atualizam quando enfrentam as mais diversas situacdes no cotidiano da escola.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Um questionario foi aplicado a 30 professoras que atuava em trés escolas pablicas
municipais do Rio de Janeiro e que atendiam aos critérios estabelecidos: todas haviam
cursado somente licenciatura em Pedagogia, trabalhavam nas escolas ha pelo menos cinco
anos e atuavam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A formacdo dos docentes
apenas em Pedagogia se justifica, pois ainda € possivel constatar a pouca quantidade de
estudos relativos a formacgdo pedagdgica nos cursos de Pedagogia, que também formam
professores para atuarem nos anos iniciais do Ensino Fundamental, foco deste estudo.

O questionario possui trés partes. A primeira se refere ao perfil do respondente,
sua formacao e tempo de atuacdo no magistério. A segunda € um teste de associacao livre
de palavras com justificativas, sendo a expressdo indutora “forma¢do pedagodgica”.
Durante a aplicacdo do teste, pediu-se ao sujeito que mencionasse cinco palavras que
vinham espontaneamente a sua mente quando ouvisse a expressdo indutora. Em seguida
foi solicitado que enumerasse as palavras que evocou de acordo com o grau de
importancia que lhes dava e escrevesse, em um pequeno texto, uma justificativa para as
associacOes que fez, de modo que se pudesse compreender o significado a elas atribuido.

A terceira contém nove questdes acerca da formacao pedagdgica e foi aplicado as
professoras sob forma de entrevista semiestruturada, permitindo explorar aspectos ndo
previstos inicialmente. Este instrumento buscou identificar sentimentos, crengas e valores
manifestados pelas professoras com o intuito de dar a respondente liberdade para
expressar suas ideias, sem intervencéo direta do pesquisador.

Para analise das respostas foi utilizada a analise de contetdo por se referir a uma
técnica de interpretacdo do que foi revelado pelos sujeitos envolvidos, procurando-se
analisar sua fala e o pensamento social que permeia as relagdes do grupo. Bardin (2010,
p. 40) define esta técnica “como um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes
que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens”. As justificativas apresentadas ao longo das andlises sdo aquelas mais

significativas, que melhor caracterizam os significados associados a formagéo pedagogica
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pelas professoras.
5. Resultados

Com relagdo ao TALP, a partir das 150 palavras associadas pelas professoras a
expressao indutora “formacao pedagdgica” foram construidas seis categorias, de acordo
com sua frequéncia de aparecimento: Conhecimento (27,3%), Planejamento (22%),
Dedicagéo (19,3%), Aperfeicoamento (14,7%), Reflex&o (10,7%) e Experiéncia (6).

Da anélise de cada uma delas € possivel sintetizar que conhecimento se refere a
necessidade de buscar informacdes, um “caminho” para aprimorar a pratica em sala de
aula. Articulada a planejamento, revela que a organizacdo da acdo docente é
imprescindivel para a pratica pedagogica; dedicacao, esta relacionada a empenho e forca
de vontade para trilhar o “caminho” que o conhecimento oferece e, para isto, também é
preciso ter amor pela profissdo e pelos alunos; aperfeicoando-se continuamente e
refletindo sobre sua prética, sobre a experiéncia que construiu ao longo de sua carreira, 0
professor pode dizer que a formacéo pedagdgica, ainda que pouco, contribuiu para ser um
bom profissional, preocupado com o que fazer e como fazer e responsavel pela formacao
de seus discentes.

Da analise das respostas as questdes propostas, é possivel afirmar que ao focalizar
as disciplinas e praticas da formacao pedagdgica, as professoras disseram que Didatica e
Estagio Supervisionado sdo as disciplinas responsaveis por esta formacdo, porque
aproximam o futuro professor da realidade de uma sala de aula e contemplam, mesmo
que ainda de maneira deficiente, a prética, a técnica e a teoria. A pouca importancia dada
a estas disciplinas no curso de Pedagogia, tanto pelos professores quanto pelos alunos,
promovem inseguranca e desconforto aos recém-formados quando entram pela primeira
vez em uma sala de aula.

As professoras indicaram ainda que as disciplinas das Ciéncias da Educacédo
(Psicologia, Filosofia, Sociologia e Historia da Educacéo) ndo estabelecem relagdo com
a préatica da sala de aula. Durante sua formacdo, as aulas destas disciplinas foram
mondtonas, repletas de leituras extensas, elaboracdo de resumos que de nada serviam e
de pouca aplicabilidade na pratica. Essa pode ser uma das razBes pelas quais as
professoras afirmaram que “aprendem na pratica”, o que nao consideram de todo ruim,
uma vez que entendem que chegam despreparadas para assumir a docéncia. Expressaram
certo desencanto com o curso de Pedagogia, identificado como uma graduacdo com
“aprendizado de carater genérico”. A formagdo continuada e a troca entre colegas foram

apontadas como aliadas do professor iniciante, que precisa aprender a lidar com uma
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realidade t&o diferente da sua.

Os desafios atuais da Educacdo Basica foram explicitados pelas professoras por
meio de uma mistura de sentimentos, desejos, angustias e expectativas. Talvez, por isso,
0s conhecimentos e as habilidades imprescindiveis para a formacdo docente se voltem
para a importancia na elaboracdo de um planejamento adequado, contextualizado e aulas
que contemplem a diversidade dos alunos e da articulagdo entre conhecimento especifico
e conhecimento pedagdgico, o que certamente minimizara as dificuldades que o professor
enfrenta para ensinar.

Dentre muitas dificuldades que as docentes apontaram para exercer a docéncia, 0s
mais frequentes forma indisciplina, falta de infraestrutura, falta de recursos, caréncia
afetiva dos alunos e turmas numerosas. A essas dificuldades se somam aquelas vinculadas
tanto aos conhecimentos pedagdgicos quanto aos conhecimentos especificos, embora
tenha mais peso a formacao pedagdgica, pois de acordo com elas, os futuros professores
finalizam a graduag&o sem saber como elaborar uma aula, o que ensinar, como ensinar e,
principalmente, articular os conhecimentos especificos aos pedagdgicos.

Quanto a desvalorizacao da formacdo pedagogica, muitas vezes entendida como
“perfumaria”, as professoras disseram que ¢ decorrente da desvalorizagdo do proprio
professor que ndo tem incentivo nem apoio para realizar seu trabalho nas escolas.

6. Concluséo

Com base nos resultados das falas das professoras, pode-se inferir a falta de
articulacdo entre conhecimentos disciplinares e pedagdgicos, originario da organizacédo
curricular no modelo “3+1”, em que a parte que compdem as disciplinas pedagogicas sao
ministradas em curto prazo e distanciadas das demais. Essa estruturacdo também pode ser
responsavel pela desqualificacdo do saber pedagdgico que repercute desde a década de
1930 nos cursos superiores.

As professoras associaram formacdo pedagogica a préatica que se aprende no
cotidiano escolar, no dia a dia, nas situacfes emergentes de uma sala de aula. A formagéo
pedagdgica no curso de Pedagogia foi apontada como deficiente, o conhecimento
pedagdgico supérfluo, desarticulado dos conhecimentos especificos, distanciado da
realidade das escolas e dos alunos, portanto, ndo contribuindo para o trabalho docente.

Foi possivel compreender a imprescindibilidade da formacao pedagdgica para a
profissdo docente. Apesar de certa superficialidade em suas falas sobre os conteudos
estudados na graduacéo, as professoras afirmaram que, para que o docente exerga sua

funcéo efetivamente, precisa saber articular os conhecimentos aprendidos com aqueles
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oriundos da realidade pratica. As analises mostraram que ha necessidade de uma
“formagdo mais formativa”, entendendo esta como principios mais efetivos em relagdo a
estruturagdo curricular e que conhecimentos especificos e pedagdgicos precisam
caminhar juntos, visando a superacdo da desarticulagdo entre ambos.

E possivel que a representacéo social de formagcéo pedagdgica dessas professoras
esteja ancorada na pratica docente, sendo ampliada a experiéncia vivida por elas,
descartado o aprendizado adquirido na formacdo inicial e distorcidos tanto as politicas
publicas, quanto os incentivos dados aos professores da Educacdo Basica: ambos nao
contribuem para enfrentar a realidade das escolas e a diversidade dos alunos. A formacéo
pedagogica, de acordo com as professoras, configura-se na vivéncia da docéncia, fora do
contexto formativo: torna-se professor no viver da profisséo.

Cabe dizer que, embora tenham afirmado que a desarticulacdo entre
conhecimentos especificos e pedagdgicos ser prejudicial ao exercicio da docéncia, ndo
significa que as professoras desvalorizam o que foi aprendido no curso de Pedagogia, mas
sim que esta dicotomia faz com elas ndo saibam relacionar teoria e pratica, por isto
acabam privilegiando as experiéncias do fazer cotidiano.

Em suma, os resultados alcangcados sdo similares aos encontrados em outras
pesquisas realizadas na area, o que deixa o “sinal de alerta” ligado, indicando a
necessidade de reavaliar a formacdo do professor para atuar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pois a licenciatura em Pedagogia ainda parece ser um curso deficitario, ndo

contribuindo como deveria para o trabalho do professor em sala de aula.
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